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16. Ansatze der aulderschulischen historisch-
politischen Bildungsarbeit gegen Antiziga-
nismus/Rassismus gegen Sinti_ze und Rom_nja

Antiziganismuskritische Bildungsarbeit hat die
Aufgabe, tiber Dimensionen des Antiziganismus/
Rassismus gegen Sinti_ze und Rom_nja aufzu-
kldren und sich dabei in angemessener Weise in
Beziehung zu den Teilnehmenden zu setzen. Fiir
eine gelingende Vermittlungsarbeit sind deren
Anliegen und Perspektiven ernst zu nehmen,
ohne sie jedoch einfach zu bestitigen. In mehr-
facher Hinsicht ist jede Bildungsarbeit, die sich
gegen Diskriminierung, Ausgrenzung und Stig-
matisierung wendet, herausgefordert, subjekt-
orientiert vorzugehen: hinsichtlich der Subjekte,
die an den Bildungsveranstaltungen teilnehmen
beziehungsweise Materialien fiir antiziganismus-
kritische Bildungsarbeit rezipieren, und hinsicht-
lich der Multiplikator_innnen, die Antiziganis-
muskritik vermitteln.

Wer ein Angebot antiziganismuskritischer
Bildungsarbeit wahrnimmt, will offensichtlich
hiertiber etwas wissen. Dies ist unbedingt anzu-
erkennen. Allerdings ist in diesem Kontext oft
eine Verschiebung des Interesses auf die stigmati-
sierte Gruppe selbst festzustellen. Es besteht eine
Art Neugier auf die Anderen, die Erwartung, iiber
deren Anderssein etwas zu erfahren. Das birgt die
Gefahr der Re-Ethnisierung und Re-Stigmatisie-
rung. Im Kontext von Antiziganismus ist diese
Neugier Ausdruck einer historischen Kontinuitit,
die es erlaubt, rassistisches Wissen abzufragen
und zu aktualisieren. Zugleich kann an der Vor-
stellung festgehalten werden, selbst unschuldig zu
sein. Das Wissen iiber fremd gemachte Andere, die
im Zuge dieses Fremdmachens abgewertet und
diffamiert worden sind, ist immer Teil des Rassis-
mus und kann nicht zu dessen Uberwindung
eingesetzt werden. Die Multiplikator_innen, die
Antiziganismuskritik vermitteln, sind gefordert,
derartige Wissensbediirfnisse zurtickzuweisen.
Antiziganismuskritische Bildungsarbeit hat nicht
Wissen tber Sinti_ze und Rom_nja zum Gegen-
stand, sondern ordnet die bestehenden Wissens-
bediirfnisse in die Geschichte des Rassismus ein

und informiert dartiber, welche Folgen die damit
verbundenen Sichtweisen und Praktiken hatten
und haben.

16.1. Perspektiven von
Rassismuserfahrenen und
geschichtsbewusstes
Thematisieren des
gegenwartigen
antiziganistischen
Rassismus

Antiziganistische Rassismuserfahrungen zur
Kenntnis zu nehmen, bedeutet fiir diejenigen,

die selbst keine Rassismuserfahrungen machen,
einen Perspektivenwechsel. Zugleich muss sich
antiziganismuskritische Bildungsarbeit auf den
gesellschaftlichen Kontext beziehen, in dem anti-
ziganistischer Rassismus verankert ist und in dem
grofie Teile der Gesellschaft davon profitieren. In
diesen Kontext sind auch die Vermittler_innen
von Antiziganismuskritik involviert. Angesichts
der Ergebnisse der Einstellungsforschung kann
nicht davon ausgegangen werden, dass es antizi-
ganismusfreie Riume in der Offentlichkeit gibt.182

Rassismuserfahrung wird als Kategorie ver-
standen, ,,in der gesellschaftlich vermittelte
Erfahrungen und auch der gesellschaftlich ver-
mittelte Umgang mit diesen Erfahrungen in

1838 ,Die Einstellungsforschung zeigt, dass Sinti*zze und Rrom*nja
in Deutschland und auch in der Européischen Union von mehr
Menschen abgelehnt werden als alle anderen Bevélkerungsgruppen,
denen diese Fragen in Umfragen gestellt wurden*; vgl. Nolden
und Supik, Analyse der Forschungsbefunde zu antiziganistischen
Einstellungen, 5.
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den Blick kommen*“!®% In der Reflexion von
Bildungsarbeit gegen Antisemitismus ist deutlich
geworden, dass diese sich hiaufig unausgesprochen
an nichtjiidische Teilnehmende wendet. Darin
spiegelt sich die Dominanzstruktur einer Gesell-
schaft, die jidische Prisenz iber lange Zeit nicht
vermisst hat. Ahnliches kann tiber die Bildungs-
arbeit gegen antiziganistischen Rassismus gesagt
werden. Anders als bei der Bildungsarbeit gegen
Antisemitismus ist die Bildungsarbeit gegen Anti-
ziganismus mit einer weitgehenden Ausblendung
der Verfolgungsgeschichte - einschliefllich der
erheblichen Auswirkungen auf die nachfolgenden
Generationen der von NS-Verfolgung und Volker-
mord unmittelbar getroffenen Rom_nja und
Sinti_ze — konfrontiert. Doch fiir beide Felder

gilt, dass sich die Bildungsarbeit meistens an die
Dominanzgesellschaft richtet und erst in letzter
Zeit deutlicher eine Beteiligung derer, die selbst
Rassismus- und Antisemitismuserfahrungen
machen, gefordert und umgesetzt wird.'#*

Dem ,Schutz der Betroffenen” ist Prioritit ein-
zurdumen,®*! wobei der Begriff der Betroffen-
heit hier nicht als ein Gefiihl aufzufassen ist, denn
handelt es sich um ein reales Getroffenwerden,
das immer auf die Seite derer verweist, die treffen
wollen, also auf die Seite der Titerschaft. In pida-
gogischen Settings kann es leicht zu paternalis-
tischen Haltungen kommen, wenn Betroffenen
besondere Aufmerksambkeit geschenkt wird.
Dabher ist es erforderlich, nicht nur ,jede Form

der Diskriminierung (zu) problematisieren*#4
sondern noch einen Schritt hinter die Dis-
kriminierung zuriick zu gehen und danach zu
fragen, wie es zur abgrenzenden Sicht auf eine
diskriminierte Gruppe gekommen ist, die dadurch
erst zu einer Gruppe gemacht worden ist.

Die von antiziganistischem Rassismus
Getroffenen sind nicht auf dieses Getroffen-
sein und die daraus folgenden Ausgrenzungen,
Verletzungen und Beschidigungen zu reduzie-
ren. Subjektorientierung meint hier auch, die
Handlungsfihigkeit der Rassismuserfahrenen

1839 Mecheril, ,Was Sie schon immer tiber Rassismuserfahrungen
wissen wollten® 158.

1840 Vgl. Chernivsky, ,Biografisch geprigte Perspektiven®

1841 Bildungsstitte Anne Frank, Weltbild Antisemitismus, 15.
1842 Ebd, 14.

zu thematisieren, die Kémpfe um Gleichberech-
tigung und Partizipation zu verdeutlichen, um
die Subjekte der Rassismuserfahrungen als han-
delnde Akteur_innen zu reprisentieren und nicht
als fremde Andere.'®*

Entscheidend bleibt fiir die Bildungsarbeit, dass
mit der Auseinandersetzung um Bezeichnungen
zugleich Fragen dominanter Zugehorigkeits-
ordnungen diskutierbar werden.

»Die Gefahr der Verharmlosung von Rassis-
muserfahrungen ist grof}, wenn die Pidagogin
sich der Reichweite und Bedeutung von
Rassismuserfahrungen nicht bewusst ist,

wenn die mit dieser Art von Erfahrungen ver-
bundenen Affekte des Gegeniibers fir sie nicht
handhabbar sind, wenn sie sich von der rassis-
tischen Moglichkeit ebenfalls angegriffen fiihlt
und den damit verbundenen Angsten aus dem
Weg gehen méchte, wenn sich die Padagogin
als Angehorige der (Majoritéts-)Gruppe auf-
grund geschilderter Rassismuserfahrungen
angegriffen fithlt, wenn die Pidagogin als
Angehorige der (Majoritits-)Gruppe der Ver-
antwortung zur Auseinandersetzung mit dem
Umstand des Rassismus und ihrer eigenen
Situation der Privilegierung in dieser Realitat
entgehen mochte. 184

Finfmal wird hier ,wenn“ gesagt, und damit

sind Ausgangsbedingungen bei der Thematisie-
rung von Rassismus angesprochen. Oft sind sich
padagogische Fachkrifte, die selbst keine Rassis-
muserfahrungen machen, der Reichweite dieser
Erfahrungen nicht bewusst. Hiufig hadern sie mit
den Affekten und der Moglichkeit angegriffen

zu werden und wollen Angsten, die damit ver-
bunden sind, aus dem Weg gehen. Haufig wol-
len sie mit der Verantwortung, die sie aufgrund
einer privilegierten Situation haben, nicht kon-
frontiert werden. Diese Schilderung spiegelt die
dominanzgesellschaftliche Situation, die auch die
Institutionen aufierschulischer wie schulischer
Bildungsarbeit betrifft. Die tiberwiegende Mehr-

1843 Vgl. dazu Randjelovic¢ et al., Studie zu Rassismuserfahrungen
von Sinti:ze und Rom:nja in Deutschland.

1844 Mecheril, ,Was Sie schon immer tiber Rassismuserfahrungen
wissen wollten®, 154 f., kursiv im Original.
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heit der Professionellen im Bildungsbereich ver-
fiigt nicht selbst iiber Rassismuserfahrungen.
Diesem Umstand ist Aufmerksamkeit zu widmen,
wenn eine rassismus- und antiziganismuskriti-
sche Bildungsarbeit gelingen soll. Dies gilt ins-
besondere fiir die Ausbildung eines Geschichts-
bewusstseins in der Auseinandersetzung mit
Antiziganismus/Rassismus gegen Sinti_ze und
Rom_nja.

16.2. Fragestellungen einer
explizit antiziganismus-
kritischen Bildungsarbeit

In der Bildungsarbeit zur Aufarbeitung, Kritik
und Bekdmpfung des Antiziganismus kommt

es immer wieder vor, dass Teilnehmende von
Begegnungen mit Rom_nja in Osteuropa im
Rahmen von Reiseerfahrungen berichten, und
zwar aus ihrer Perspektive von Personen aus der
deutschen Mehrheitsgesellschaft ohne eigene
Rassismuserfahrungen. Die Reflexion der eige-
nen Verortung bleibt dabei in aller Regel aus.
Diese Zufallsbegebenheiten werden haufig ver-
allgemeinert und als gesichertes Wissen aus-
gegeben, wobei antiziganistische Stereotype
reproduziert und als Tatsachen behauptet werden.
Mit solchen quasi volkskundlichen Erzahlungen
kann man im Themenfeld von Antiziganismus
fast sicher rechnen. Beispiele hierfiir aufzuzahlen,
ist immer fragwiirdig, weil darin die Stereotype
reproduziert werden, die eine Bestétigung vor-
handener Bilder im Kopf zur Folge haben.

Entgegen diesem verbreiteten Sprechen iiber die
Eigenarten von Anderen widmet sich eine als
kritisch-politische Bildung!®** konzipierte antizi-
ganismuskritische Bildungsarbeit der Geschichte
und Wirkung einer systematischen Stigmati-
sierung und Ausgrenzung, deren wissenschaft-
liche Gestalt die ,Zigetnerforschung” gewesen ist.
Antiziganismuskritische Bildung vermittelt ein
Bewusstsein flr die gegenwirtige gesellschaft-
liche Bedeutung dieser Form der Diskriminierung

1845 Vgl. Losch und Thimmel, Kritische Politische Bildung.

und erprobt reflexive Methoden, die zum Abbau
derselben beitragen.!®

Sie unterscheidet sich von einer Bildungsarbeit,
die sich als Bekdmpfung von Vorurteilen (engl.
bias) versteht. Das Dilemma jeder ,,Anti-Vor-
urteils-Padagogik” besteht darin, die Vorurteile
»Zur Sprache zu bringen oder aber {iberhaupt
das Wissen tiber Vorurteile zuginglich machen
zu miissen®® Sie ist dadurch involviert in den
slradierungsprozess des Stereotyps“® Sich das
bewusst zu machen, ist unverzichtbar. Zugleich
greift der Ansatz des Anti-Bias zu kurz, wenn er
sich als Aufkldrung Giber das Falsche der Vor-
urteile versteht.’® Die rassismuskritische
Bildungsarbeit bezieht sich auf die Rekonstruk-
tion und kritische Bearbeitung einer Ideologie
mit langer Geschichte. Darin sind bestimmte
Andere markiert, fremd gemacht, abgewertet,
als bedrohlich dargestellt und ausgegrenzt
worden. Wie die Ideologie des Rassismus gegen
Sinti_ze und Rom_nja in der Gegenwart (nach)
wirkt und unter den gegebenen politischen und
gesellschaftlichen Verhiltnissen aktualisiert wird,
ist Gegenstand der politischen Bildungsarbeit
gegen Antiziganismus. Sie bezieht sich nicht
nur auf ,biologisch-rassistische Argumente*,°
sondern fasst den Rassismus weiter. Dieser hat
sich schon in Kolonialzeiten auch auf kulturelle
Uber- und Unterlegenheitsvorstellungen bezogen.
In der gegenwirtigen globalisierten Welt zeigt
er sich ganz wesentlich als Kulturrassismus und
ist keineswegs auf eine biologisch begriindete
»Rasse“ angewiesen. Dem lage ohnehin das Miss-
verstindnis zugrunde, ,Rasse” sei die Voraus-
setzung von Rassismus. Bei der ideologischen
Kategorie ,Rasse” handelt es sich um das Ergeb-
nis des Rassismus, nicht um dessen empirischen
Ausgangspunkt.

1846 Vgl. Messerschmidt, ,Antiziganismuskritik"

1847 Scherr, ,Als Kollektiv definiert” 28 f.

1848 Ebd,29.

1849 Scherr wendet sich selbst gegen eine Anti-Vorurteils-
Padagogik, wenn er feststellt: ,Die einzige Gemeinsamkeit
derjenigen, die als,Sinti und Roma‘ bezeichnet werden, liegt darin,
dass sie als Kollektiv definiert und diskriminiert wurden und werden.
Die Gegenperspektive hierzu besteht nicht in dem Nachweis, dass
,die Sinti und Roma’‘ den vorurteilshaften Zuschreibungen nicht
entsprechen®; ebd.

1850 Ebd,29.
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Eine auf der Grundlage von Rassismuskritik
entwickelte antiziganismuskritische Bildungs-
arbeit muss nicht in die Falle laufen, ,ein grup-
pistisches Gesellschafts- und Menschenbild“

zu reproduzieren.’®! Sie geht nicht davon aus,
»dass die Zugehorigkeit zum ethnisch gefassten
Kollektiv von priméirer Bedeutung ist“!%5? Rassis-
muskritisch gestaltete antiziganismuskritische
Bildung befasst sich mit der Wirkung der Rassis-
mus-Ideologie. Sie reflektiert Zugehorigkeits-
ordnungen und deren diskriminierende Struktu-
ren. Deshalb muss sie nicht zwangslaufig ,die Vor-
stellung einer grundlegenden Differenz und einer
ethnischen Determination [...] verfestigen®8%
Doch um dies zu vermeiden, ist die Aufmerksam-
keit auf die ideologischen Muster des spezifischen
Rassismus gegen Rom_nja und Sinti_ze zu richten
und die diesem zugrunde liegende Ausgrenzung
einer Gruppe, die - in rassistischer Perspektive

- nicht zu den europdischen Nationen gehoren
soll(te). Es geht nicht um das Widerlegen von
Vorurteilen, sondern um gleiche Rechte, Partizi-
pation und um die Anerkennung eines Gewalt-
verhiltnisses.

Eine daran orientierte antiziganismuskriti-
sche Bildungsarbeit beruht auf dem Bewusst-
sein, dass die Ursachen des Antiziganismus ,viel
mit jenen zu tun haben, die ihn betreiben und
unterschwellig kommunizieren und nichts mit
jenen, die von ihm betroffen sind“!®* Die Ent-
stehungsbedingungen dieser Auspriagung von
Rassismus liegen in der ,dominanzkulturell
gepragten Gesellschaft®!®* In der Pddagogik ist
diese Einsicht Ende der 1990er Jahre in Texten
zum Umgang mit Antisemitismus und Antiziga-
nismus formuliert worden.’®¢ Auch das eigene
Involviertsein der padagogischen Fachkrifte in
die erlernten Denkmuster wird seitdem immer
wieder angesprochen. Doch Reflexion lésst sich

1851 Ebd.

1852 Ebd.

1853 Ebd,, 30.

1854 End,,Anforderungen, Moglichkeiten und Grenzen®, 86.
1855 Ebd.

1856 Franz Hamburger spricht von einer ,Struktur des Denkens*“
im Unterschied zu einem isolierten Vorurteil. Diese Struktur ist in
die Sozialisationsprozesse hinein als eine ,Mentalitit vermittelt
worden; vgl. Hamburger, ,Pidagogische Uberlegungen®, 16.

nicht verordnen, ihre Voraussetzungen sind selbst
von den gesellschaftlichen Verhiltnissen bedingt.

Padagogische Arbeit, die sich explizit gegen
Antiziganismus richtet, muss sich der Gefahr
bewusst sein, ,,Sinti_ze und Rom_nja implizit eine
Sonderstellung zuzuschreiben und damit eine
mehrheitsgesellschaftliche Fremdwahrnehmung
zu reproduzieren”'®” Insbesondere in der Arbeit
mit Kindern und Jugendlichen kénnen mit dem
Aufrufen von tradierten Wissensbestinden diese
ungewollt aktualisiert werden.!®%

Daraus den Schluss zu ziehen, es solle keine
explizit antiziganismuskritische Bildungsarbeit
geben, wiirde allerdings die Chance verpassen,
bestehendes ,gesellschaftliches Wissen“!s>° sys-
tematisch zu hinterfragen und Argumentations-
fahigkeiten gegen deren Reproduktion zu ver-
mitteln. ,,Die Thematisierung innerhalb des pad-
agogischen Kontextes gewéhrt dabei den Vorteil,
diesen Austausch didaktisch und argumentativ
begleiten und einordnen zu kénnen, und ist des-
halb einer Nichtthematisierung vorzuziehen. 180
Den Teilnehmenden kann ,,durch Perspektiv-
wechsel, Historisierung, Rekontextualisierung
und die Offenlegung verdeckter Vorannahmen
eine Reflexion des Konstruktionscharakters und
der Funktionalitit antiziganistischer Stereotype
und Bilder” ermoglicht werden.'®! Dabei sind
immer auch die Grenzen von Bildungsarbeit mit
zu beachten. Bildung ist keine Umerziehung. Ver-
festigte Uberzeugungen werden sich kaum durch
padagogische Mafinahmen verdndern lassen.
Auch die antiziganismuskritische Bildungs-
arbeit ist auf die Bereitschaft ihrer Zielgruppen
angewiesen, sich auf ein kritisches Denken ein-
zulassen.

In der aufterschulischen Bildungsarbeit bieten
sich hier viele Méglichkeiten. Da ihre Bildungs-
formate von Leistungsbewertungen der Teil-
nehmenden entlastet sind, zeigt sich, dass ihre
Bildungsorte und -veranstaltungen sehr viel
besser geeignet sind, moralisch besetzte Themen

1857 End,,Anforderungen, Moglichkeiten und Grenzen®, 90.
1858 Vgl. Barz, Gut gemeint, 7.

1859 Hamburger, ,Pidagogische Uberlegungen®, 16.

1860 End,,Anforderungen, Moglichkeiten und Grenzen®, 95 f.
1861 Ebd.97.
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wie Schuld und Verantwortung fiir Massenver-
brechen und deren Folgen zu bearbeiten. Dies
gilt in besonderer Weise fiir alle Themenfelder,
die mit den NS-Verbrechen in Verbindung ste-
hen. Hinsichtlich des Genozids an den Rom_nja
und Sinti_ze Europas ist die Bildungsarbeit
damit konfrontiert, dessen Nicht-Verankerung
im gesellschaftlichen Gedéchtnis aufzuarbeiten
und uber die Kontinuititen der rassifizieren-

den Stigmatisierung zu informieren. Denn diese
Kontinuititen fiigen Rom_nja und Sinti_ze bis
heute schweren Schaden zu. ,Eine Auseinander-
setzung mit diesem negativen Erbe ist eine not-
wendige Voraussetzung dafiir, die nach wie vor
bestehenden Ressentiments und Vorurteile
gegeniiber Sinti und Roma abzubauen.“*®? [hre
Verfolgung wurde bagatellisiert, die Opfer erneut
stigmatisiert, indem ihnen unverdnderliche nega-
tive Eigenschaften zugeschrieben wurden, mit
denen ihre Verfolgung legitimiert wurde, so als
seien die Opfer aufgrund ihrer Eigenschaften
eben selbst schuld daran. Die Konsensfahig-

keit dieser Sichtweisen zeigt sich bis heute. Denn
obwohl die nationalsozialistische Verfolgung und
Ermordung von Sinti_ze und Rom_nja 1982 als
rassistischer Volkermord anerkannt wurde, ist es
bisher nicht zu dessen Verankerung im kollekti-
ven Geschichtsbewusstsein der deutschen Gesell-
schaft gekommen. Hier hat die Bildungsarbeit die
Aufgabe, dies zu beférdern und dabei zugleich die
Zugehorigkeit der Rom_nja und Sinti_ze zu eben
dieser Gesellschaft zu vermitteln.s¢

Gerade weil die Thematik vielen bisher nicht ver-
traut und nur wenig in schulische Geschichtsver-
mittlung eingebunden ist, hat die auflerschulische
Bildungsarbeit eine Chance, auf eine Bereitschaft
zum Zuhoren zu stofen, hierfiir Interesse zu
wecken und auf Kontinuitédten rassistischer
Muster aufmerksam zu machen. Die Unabge-
schlossenheit der Denkmuster des NS wird im
antiziganistischen Rassismus besonders deutlich.
Diese Unabgeschlossenheit interessiert viele
Bildungsteilnehmende einer dritten und vier-
ten Generation nach 1945, die in der Schule die

1862 Fings,,Schuldabwehr durch Schuldumkehr*, 146.

1863 Die weitreichende Auslassung des Genozids an den Sint_
ze und Rom_nja im Schulunterricht wird auch in der Studie zu
Rassismuserfahrungen festgestellt. Vgl. Randjelovi¢ et al., Studie zu
Rassismuserfahrungen von Sinti:ze und Rom:nja in Deutschland, 137.

Thematisierung der NS-Verbrechen hiufig in der
Beschriankung auf die Jahre 1933-1945 vermittelt
bekamen, so als sei von einer abgeschlossenen
Geschichte ohne Nachwirkungen auszugehen.
Die schulischen Erfahrungen bei der Vermittlung
der NS-Geschichte wirken auch in die aufier-
schulische Bildungsarbeit hinein. Diese bietet
zugleich die Chance, die Erfahrungen im pidago-
gischen Umgang mit dem Komplex des Holocaust
selbst zum Thema zu machen und so eine Refle-
xion zu ermoglichen.

16.3. Gedenkstatten - Orte
antiziganismuskritischer
Bildungsarbeit?

Neben den Selbstorganisationen der Sinti_ze und
Rom_nja und freien Tragern der Jugend- und
Erwachsenenbildung kénnen die zumeist unter
Tragerschaft von Bund und/oder Lindern, selten
auch der Kommunen, bestehenden Gedenk-
statten Orte antiziganismuskritischer Bildungs-
arbeit sein. Sie sind hierzu in mehrfacher Hin-
sicht pradestiniert. Als Einrichtungen, deren vor-
rangiger Auftrag in der Information iber und
Erinnerung an die NS-Verbrechen und in der
Wiirdigung der von dieser Gewalt Getroffenen
besteht, bieten Gedenkstétten einen geeigneten
Rahmen fiir antiziganismuskritische Zugange.

Aneignungen der Gedenkstitten als Orte
der Selbstbehauptung

Gedenkstatten'®* - vornehmlich KZ-Gedenk-
stitten - sind zudem nicht nur ehemalige Orte
der Ausbeutung, Verfolgung und des Mords an
Sinti_ze und Rom_nja wahrend der NS-Herr-
schaft. Einige wurden spéater zu Orten des
Protests. Sinti_ze und Rom_nja wihlten gerade
diese Schauplitze, um sich gegen die Nicht-
anerkennung des Vélkermords an den européi-
schen Rom_nja und Sinti_ze sowie gegen fort-
dauernde behordliche Stigmatisierungs- und

1864 Vgl. dazu Jost, Antiziganismus und Gedenkstdtten, 4.
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Verfolgungspraktiken zu wenden. Die ehemaligen
Konzentrationslager waren fiir die jungen Biirger-
rechtsbewegungen der Rom_nja und Sinti_ze
Ende der 1970er und Anfang der 1980er Jahre

als Erinnerungsorte von zentraler Bedeutung.
Hier konnte 6ffentliche Aufmerksamkeit fiir den
nach 1945 andauernden Antiziganismus/Rassis-
mus gegen Sinti_ze und Rom_nja erreicht wer-
den. Die Protestierenden eigneten sich die Orte,
an denen fiir die Besucher_innen damals so gut
wie keine Informationen iiber die Verfolgung von
Sinti_ze und Rom_nja vorhanden waren und an
denen ebenso wenig ein 6ffentliches Gedenken
der Dominanzgesellschaft an die Ermordeten
stattfand, zumindest voriibergehend an.'** Sie
vollzogen damit Akte der Selbstvergewisserung
und des Empowerment, die eine nach aufien
bisher nicht dagewesene Wirkung zeigten. Der
wohl wirkungsvollste dieser Proteste war ein ein-
wochiger Hungerstreik einer Gruppe von Akti-
vist_innen und Uberlebenden des Vélkermords
in der evangelischen Vers6hnungskirche auf dem
Geldnde der KZ-Gedenkstitte in Dachau iiber
Ostern 1980. Der Verband deutscher Sinti forderte
seine offentliche Rehabilitierung und moralische
Wiedergutmachung an uns Sinti, um die heute
noch im Bundesgebiet existierenden Akten und
Aktenauskiinfte ihrer folgenschweren Wirkung
zu entziehen und die bis heute von Polizei und
anderen Behorden praktizierten und vom Bayer.
LKA ausgegebenen Richtlinien zur menschenun-
wirdigen Behandlung der Sinti zu beenden. 5%
Presse und TV im In- und Ausland berichteten.
Der Hungerstreik endete mit einem Kompro-
miss, der darin bestand, dass alle im Bayerischen
Landtag vertretenen Fraktionen feststellten,
Sinti_ze und Rom_nja wiirden durch die geltende

1865 Die erste dieser Aktionen war die internationale
Gedenkveranstaltung zur Erinnerung an die von den
Nationalsozialisten ermordeten Sinti_ze und Rom_nja auf dem
Geldnde der KZ-Gedenkstitte in Bergen-Belsen am 27. Oktober
1979, organisiert von Sinti_ze und Rom_nja aus verschiedenen
Staaten Europas und der Gesellschaft fiir bedrohte Vilker. Hier gelang
es erstmals, eine breitere Offentlichkeit zu erreichen. Deutlich wurde
die Kontinuitdt vom historischen Volkermord zu antiziganistischer
Verfolgung der Gegenwart benannt. ,.In Auschwitz vergast, bis heute
verfolgt®, so eine der Aussagen, die mindestens ab der Kundgebung
in Bergen-Belsen auch andernorts wortgleich oder in Variationen
auf Plakaten zu lesen war. Vgl. ebd.

1866 Verband Deutscher Sinti eV.,Presseerklarung, 27. Marz 1980

sLandfahrerordnung” diskriminiert.’®’ Es folgten
weitere Aktionen, mit denen auf vergangene

und gegenwartige Verfolgungspraktiken gegen
Sinti_ze und Rom_nja aufmerksam gemacht
werden sollte. In Hamburg wihlten Mitglieder
der dortigen Rom und Cinti Union das ehemalige
Konzentrationslager Neuengamme als Ort fiir
Proteste. 1983 initiierte die Gruppe einen Hunger-
streik auf dem Gelénde der Gedenkstitte, um
Einsicht in die ,Landfahrerakten”im Hambur-
ger Staatsarchiv zu erreichen, und hatte damit
schliefilich Erfolg.'s%

Ende der 1980er und Anfang der 1990er Jahre
gingen die Forderungen der an Gedenkstitten
stattfindenden Proteste von Rom_nja und
Sinti_ze bereits tiber die Behebung von Miss-
stinden, die in unmittelbarem Zusammenhang
mit dem NS standen, hinaus. Zunehmend riick-
ten Appelle an die aus der NS-Verfolgung gegen
Rom_nja und Sinti_ze resultierende historische
Verantwortung ins Zentrum politischer Inter-
ventionen: Die Akteur_innen setzten sich nun
vor allem dafir ein, auf die Asyl- und Abschiebe-
praxis gegeniiber nach Deutschland gefliichteten
Rom_nja aufmerksam zu machen.’®® Orte die-
ser hinsichtlich der Forderungen neu gelagerten
Demonstrationen, Besetzungen und Hunger-
streiks waren weiterhin Neuengamme und 1993
erneut Dachau, als Rom_nja aus Mazedonien,
Kroatien, Serbien, Ruméinien und Bulgarien

mit einer Besetzung der Gedenkstatte auf ihr
unsicheres Bleiberecht aufmerksam zu machen
versuchten und um Kirchenasyl baten. Da alle
reguldren rechtlichen und behordlichen Méglich-
keiten ausgeschopft schienen, bestand die Hoff-
nung, eine 6ffentlichkeitswirksame Aktion

1867 Vgl. Jost, Antiziganismus und Gedenkstdtten, 5.

1868 Herold und Robel, ,Roma und Sinti im Konzentrationslager
Neuengamme*, 113.

1869 In einem ersten so gerichteten Protest traten im Februar
1989 einige Mitglieder der Hamburger Rom und Cinti Union
im Neuengammer Dokumentenhaus in einen zweiwochigen
Hungerstreik, um ein Bleiberecht fiir nach Deutschland gefliichtete
Rom_nja zu erreichen. Sie bewirkten, dass innerhalb der folgenden
sechs Monate weitere Abschiebungen ausgesetzt wurden und
weitere Schritte in der Sache gepriift werden sollten. Nach Ende
der sechs Monate errichteten mehrere Hundert Rom_nja ein
Protestcamp auf dem ehemaligen KZ-Geldnde, auch um die
Abschiebung von 1000 ost- und stidosteuropaischen Rom_nja zu
verhindern. Die Polizei raumte das Camp schlieflich.
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konne noch etwas bewirken. Den Aktivist_innen
war der symboltriachtige Charakter des Ortes
bewusst. Hier konnte die 6ffentliche Wahr-
nehmung der NS-Verfolgung von Rom_nja und
Sinti_ze gesteigert und auf die vor deren Hinter-
grund kaum haltbare gegenwirtige restriktive
Asylpolitik hingewiesen werden. Politiker_innen
und Medien jedoch delegitimierten die Aktio-
nen, indem sie befanden, die Gedenkstitten
wirden fir politische Zwecke instrumentalisiert.
Der Sprecher der Besetzer_innen entgegnete auf
einen derartigen Vorwurf: ,Im KZ Dachau sind
viele Roma umgebracht worden. Fiir uns ist es
ein Symbol. Jetzt bietet es uns Schutz. Die hier
Umgebrachten werden uns Schutz senden.*#7°

Doch der Schutz wihrte zumeist nicht lange:

Die meisten der politischen Interventionen von
Rom_nja und Sinti_ze sowie deren Unterstiitzer_
innen wurden durch polizeiliche Riumungen
oder durch deren Androhung beendet. Die jlingste
vergleichbare politische Intervention an einem
Gedenkort, die sich gegen Abschiebungen von
Rom_nja wandte, fand im Mai 2016 in Berlin
statt. 187! Diesmal war der Schauplatz des Protests
keine KZ-Gedenkstitte, sondern das Denkmal
fir die im Nationalsozialismus ermordeten Sinti
und Roma Europas. Es befindet sich als zentra-
ler Ort der Erinnerung der Bundesrepublik an
diesen Volkermord nicht an einem authentischen
Ort nationalsozialistischer Verbrechen, sondern
an symbolisch bedeutender Stelle in unmittel-
barer Nachbarschaft zum Reichstagsgebaude. Am
22. Mai 2016 hoffte eine Gruppe von Rom_nja,
darunter bereits seit Langem in Deutschland
lebende Erwachsene und hier geborene Kinder,
mit der Besetzung des Denkmals einen siche-
ren Aufenthaltsstatus erreichen zu konnen. Nach
mehrstiindigen Verhandlungen zwischen Poli-

1870 Jasar Demirov, so zitiert in: Dachauer Neuste Nachrichten/
Suddeutsche Zeitung, Die Toten geben uns Schutz, 19. Juni 1993,
DaA 45.879/A 6593. Auch die letzte Aufforderung zur Riumung der
Versohnungskirche durch die Kirchen und das Kultusministerium
am 5. Juli 1993 bediente sich dieser Argumentation: ,,Die Wiirde
der KZ-Gedenkstitte Dachau, die an das unermessliche Leid
zahlloser Menschen erinnert, verbietet es, diesen Ort als politisches
Druckmittel zur Losung von schwierigen Problemen des Asylrechts
zu benutzen®; ,An die Roma in der KZ Gedenkstitte Dachau (und
alle, die sich zu ihrer Unterstiitzung dort aufhalten), 05. Juli 1993,
DaA 45.879/A 6593.

1871 Siehe: Polizei riumt besetztes Denkmal®, Tagesspiegel (2016).

tiker_innen, Repriasentant_innen des Zentral-
rats Deutscher Sinti und Roma sowie der fiir das
Denkmal verantwortlichen Stiftung auf der
einen und den Sprecher_innen der Protestie-
renden auf der anderen Seite, riumte die Polizei
gegen Mitternacht auch hier das Geldnde.’®”? In
Ubereinstimmung mit der Haltung der Leitung
der fiir das Denkmal verantwortlichen Stiftung
Denkmal fiir die ermordeten Juden Europas und
deren Kuratoriumsvorsitzendem, dem damali-
gen Bundestagsprasidenten Norbert Lammert,¥7
lehnte auch der Zentralrat Deutscher Sinti und
Roma die Nutzung des Denkmals als Ort des
Protests ab. Man zeige zwar ,Verstindnis und
Unterstiitzung fir die verzweifelte Lage der
betroffenen Menschen®, aber: ,,Das Mahnmal

ist ein Ort des wiirdigen Gedenkens an die tiber
500.000 ermordeten Sinti und Roma im NS-be-
setzten Europa. Dieser Ort soll und darf nicht fir
politische Protestaktionen missbraucht werden®,
so der Zentralratsvorsitzende Romani Rose.'®7
In der Gesamtbetrachtung erzielten jene Kund-
gebungen, die sich gegen die Abschiebung nach
Deutschland gefliichteter Rom_nja richteten,

1872 Um diesen Gedenkort, seinen Stellenwert als Ort der
Erinnerung an den Genozid an den Sinti_ze und Rom_nja und seine
Bedeutung als ,nationales Denkmal“ im Sinne eines symbolischen
Bekenntnisses seitens der Bundesrepublik zur Verantwortung auch
ftr diese von den rassistischen NS-Verbrechen Getroffenen gab
es jingst Irritationen. Im Laufe des Jahres 2020 wurde bekannt,
dass die favorisierte Streckenfiihrung der vom Berliner Senat fiir
Umwelt, Verkehr und Klimaschutz verantworteten Planungen zum
Bau einer neuen S-Bahn-Linie (S21) das Denkmal in gréfierem
Umfange beschéddigen und dessen Nutzung als wiirdigen Ort des
Gedenkens mindestens wihrend der Bauphase, moglicherweise
auch bleibend verunmoéglichen kénnte. Eine einvernehmliche
Losung aller Beteiligten - der Senatorin fiir Umwelt, Verkehr und
Klimaschutz, der Deutschen Bahn AG, der Baukommission des
Deutschen Bundestags, des Zentralrats Deutscher Sinti und Roma
und weiterer Selbstorganisationen deutscher Sinti_ze und Rom_nja,
der Stiftung Denkmal fiir die ermordeten Juden Europas und Dani
Karavan, der das Denkmal kiinstlerisch gestaltet hat -~ wurde bislang
(Stand Januar 2021) nicht gefunden. Siehe: Stiftung Denkmal fiir die
ermordeten Juden Europas, ,Denkmal fiir die im Nationalsozialismus
ermordeten Sinti und Roma Europas - Trassenverlauf der S21°
sowie Dernbach, ,Sinti und Roma sehen Gedenkort bedroht®,
Tagesspiegel (2020). Etliche Selbstorganisationen der Sinti_ze und
Rom_nja reagierten auf die mogliche Gefdhrdung des Denkmals
mit mehreren 6ffentlichen Petitionen fiir dessen Schutz und einer
Demonstration mit mehreren Hundert Teilnehmer_innen.

1873 Stiftung Denkmal fir die ermordeten Juden Europa,
»Besetzung des Denkmals®

1874 Zentralrat Deutscher Sinti und Roma, ,Zentralrat lehnt
politische Protestaktionen ab“ (2016).
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deutlich weniger Erfolge und ein noch geringeres
Umdenken seitens der politisch Verantwortlichen
als die friiheren Proteste fiir die Anerkennung

des Volkermords und gegen die fortgesetzte Kri-
minalisierung und Stigmatisierung von Sinti_ze
und Rom_nja durch deutsche Behérden. Die Tat-
sache allerdings, dass Selbstorganisationen der
Sinti_ze und Rom_nja - allen voran der Zentralrat
Deutscher Sinti und Roma sowie dessen Landes-
verbdnde - heute in den Gremien vieler Gedenk-
stitten vertreten sind, ist zu grofen Teilen als
Erfolg jener Aktivist_innen zu werten, die sich
damals laut Gehor und klar Sichtbarkeit ver-
schafft haben, indem sie sich die historischen Orte
der Verfolgung und Vernichtung zunichst sym-
bolisch angeeignet und auf diese Weise indirekt
auch ein Mitbestimmungsrecht eingefordert
haben.

Bei Interventionen an den Gedenkstitten ging es
um mehr als die erhobenen Forderungen, etwa
nach Aktenherausgabe oder Aussetzung von
Abschiebungen. Die kurzzeitigen Aneignungen
der Gedenkstitten als Orte des Protests warfen
symbolisch und praktisch die Frage auf, welchen
Stellenwert der Volkermord an den Sinti_ze und
Rom_nja fiir die Arbeit der Gedenkstitten hatte
und welche Konsequenzen sich dariiber hinaus
ergaben.’®”> Verhandelt wurde und wird die Frage,
wie Deutschland vor dem historischen Hinter-
grund des Genozids dem fortgesetzten Antiziga-
nismus/Rassismus gegen Sinti_ze und Rom_nja
und der prekiren Situation vieler Rom_nja in
Europa begegnet. Praktisch gehen diese Fragen
uber den Einflussbereich der Gedenkstétten

weit hinaus: Entscheidungen tiber das Asyl-
recht, den Umgang mit Archivmaterial oder die
Anerkennung auf hochster politischer Ebene sind
Gegenstdnde der Landes- oder Bundespolitik.
Dieser Umstand muss die Professionellen in den
Gedenkstitten jedoch nicht daran hindern, das
symbolische Gewicht ihrer Einrichtungen zu
nutzen und sich in medialen und politischen
Auseinandersetzungen zu positionieren.

1875 Jost, Antiziganismus und Gedenkstdtten, 10.

Gerade die Geschichte der Gedenkstétten als

Orte des Widerspruchs und teils auch des zivilen
Ungehorsams gegeniiber rassistischer Diskri-
minierung und Verfolgung von Sinti_ze und
Rom_nja lasst sie fiir eine antiziganistische
Bildungsarbeit mit eigenen ortsbezogenen inhalt-
lichen Konzepten als iberaus geeignet erscheinen.
Hier bestehen grofRe Potenziale, ein Verstindnis
fir die Folgen des Antiziganismus/Rassismus
gegen Sinti_ze und Rom_nja nach 1945 bis heute
aus der Perspektive der Rassismuserfahrenen zu
fordern. Gleichzeitig konnen Verantwortlich-
keiten und fortbestehende rassistische Macht-
geflige reflektiert und nicht zuletzt auch die
Bedingungen von Selbstbehauptung und Wider-
stand gegen fortgesetzte Praktiken der Krimina-
lisierung und Stigmatisierung von Sinti_ze und
Rom_nja thematisiert werden. In diesem Setting
scheint es vielversprechend, insbesondere die
Interventionen von Rom_nja und Sinti_ze an den
Gedenkstdtten explizit zum Gegenstand gedenk-
stattenpadagogischer Angebote zu machen: Was
waren und sind die Lebenswirklichkeiten, gegen
die die Protestierenden sich wandten? Welche
Rolle spielten Gadje als Unterstiitzer_innen der
Proteste? Wie reagierten Gedenkstittenleitungen,
Behorden und politisch Verantwortliche? Zu
welchen Formen der Gewaltanwendung kam es
bei der (Auf-)Losung der Proteste? Und schlief3-
lich: Was konnte erreicht werden? Eine Gedenk-
stattenpddagogik, die jenseits der Vermittlung der
Geschichte der Verfolgung und des Volkermords
an den Sinti_ze und Rom_nja auch diesen Teil der
Geschichte ihrer Institution in den Mittelpunkt
stellt, wiare auch im Kontext antiziganismus-
kritischer Arbeit eine Neuerung.

Gedenkstattenarbeit zu Verfolgungsgeschichte
und Volkermord an den Sinti_ze und Rom_nja
Europas

Ein Blick auf die vorhandenen Ausstellungen
und Angebote zeigt, dass es erforderlich ist,

neue Wege zu beschreiten, wenngleich sich in
den Ausstellungsangeboten der Gedenkorte seit
Mitte der 2010er Jahre positive Entwicklungen
beobachten lassen. In den frithen Gedenkstétten-
ausstellungen waren Sinti_ze und Rom_nja als
von der von NS-Deutschland ausgehenden Ver-
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folgung und Ermordung Getroffene so gut wie
nicht sichtbar, von Darstellungen der zweiten
Verfolgung nach 1945 ganz zu schweigen. Erst
seit Ende der 1990er Jahre, als die KZ-Gedenk-
stiatten deutlich erweitert und erneuert wur-

den, dnderte sich dies allmihlich. Teils fanden
Sinti_ze und Rom_nja in den chronologischen
Darstellungen oder im Rahmen der Informatio-
nen {ber unterschiedliche Haftlingsgruppen brei-
tere Berticksichtigung und es wurden vermehrt
Wege der Vermittlung tiber biografische Zuginge
gewihlt, wobei diese zumeist nicht auf Aussagen
der Betroffenen zuriickgriffen.’®”® Zugleich wurde
dem Blick der Tater_innen weiterhin ungleich viel
Platz eingerdumt. Damit laufen die Ausstellungs-
macher_innen Gefahr, bei einer deutlicheren
Darstellung des Genozids zugleich vorhandene
antiziganistische Stereotype zu festigen. In den
neuesten stindigen Ausstellungen erfihrt die
Volkermordgeschichte der europdischen Rom_nja
und Sinti_ze eine neue, stirkere Gewichtung.'®”’
Es wurden breitere Zugénge gewahlt, in denen
teilweise auch die Nachgeschichte der Orte und
der dort Inhaftierten, die lange ausgebliebene
Entschidigung fir Sinti_ze und Rom_nja und die
deutsche Birgerrechtsbewegung der 1980er Jahre
erwahnt werden.'s”

Der Umgang mit den antiziganistischen Foto-
grafien, Darstellungen, Dokumenten und Texten
der Téter_innen und der Dominanzgesellschaft
ist oftmals kritikwiirdig. Gerade das Material der
»Rassenhygienischen Forschungsstelle“ wird - vor
allem, aber nicht nur, in dlteren Ausstellungen -
insgesamt zu wenig angemessen quellenkritisch
eingeordnet. Neuere Erkenntnisse hierzu sollten

1876 Jost, Antiziganismus und Gedenkstdtten, 16.

1877 Hier sind die Ausstellung des NS-Dokumentationszentrums
Miinchen (2015), die neue Dauerausstellung in Buchenwald (2016)
und auch die etwas dltere Dauerausstellung in Flossenbiirg zu
erwahnen.

1878 In der ,Chronologie“ am Denkmal fir die im
Nationalsozialismus ermordeten Sinti und Roma Europas -
2012 der Offentlichkeit iibergeben - wurde auf die Perspektive
der Betroffenen génzlich verzichtet. Hier wurde die Darstellung
einer taterzentrierten Verfolgungsgeschichte von 1933 bis 1945
gewihlt. Eine ergidnzende Freiluftausstellung, die Biografien, wo
moglich mit Zitaten der Portratierten, und Kapitel zu Widerstand,
Biirgerrechtsbewegung und dem langen Weg zur Anerkennung
sowie zu den zahlreichen vergessenen Orten des Volkermords an
den europaischen Sinti_ze und und Rom_nja beinhaltet, soll 2022
neben dem Denkmal fertiggestellt werden.

in zukinftige Ausstellungen erheblich stirker
einflieflen,’®”” ebenso wie die Erfahrungen post-
kolonialer Ausstellungspraxis Eingang finden
sollten.’®® Einen weiteren Maf3stab sollte die
kuratorische Umsetzung des Online-Projekts
RomArechive sein, das aufzeigt, wie ein reflek-
tierter Umgang mit Quellen aussehen kann und
dass es moglich ist, anstelle der bisher genutzten
Taterquellen die Selbstzeugnisse von Sinti_ze und
Rom_nja und damit deren Perspektiven in den
Mittelpunkt zu stellen.’®®! Die fiir eine antiziga-
nismuskritische Ausstellungspraxis unabding-
bare Kooperation mit Selbstorganisationen

der Rom_nja und Sinti_ze und einzelnen
Akteur_innen aus den Communitys muss zu
einem frithen Zeitpunkt in der Konzeption

von Ausstellungen und dariiber hinaus in der
Konzeption und Durchfiihrung gedenkstétten-
padagogischer Angebote erfolgen. Die Griinde
fiir die haufig nur fragmentarische Darstellung
von Sinti_ze und Rom_nja als Hiftlingsgruppe,
die unter anderem auf das jahrzehntelange
mangelnde Interesse seitens Forschung und
Offentlichkeit am Thema und die damit einher-
gehenden Leerstellen zurickzufiihren ist, konn-
ten thematisiert werden.'®® Dies erfordert aller-
dings einen grundlegenden Perspektivwechsel
in der Ausstellungspraxis und im Selbstverstind-
nis der Gedenkstitten und die Bereitschaft, die
~Unabgeschlossenheit und Prozesshaftigkeit”
dieser Orte fiir Besucher_innen transparent zu
machen oder sie sogar ,,aktiv an dieser histori-
schen Suchbewegung* teilhaben zu lassen.553

1879 Hierist insbesondere die Forschungsarbeit Frank Reuters zur
Problematik der fotografischen Uberlieferung iiber Sinti_ze und
Rom_nja zu beachten. Reuter, Der Bann des Fremden.

1880 Beispielhaft seien hier der sensibel-kritische Umgang mit
rassistischen Darstellungen in der Ausstellung ,DECOLONIZE
MUNCHEN*“ genannt: Bahl et al., Decolonize Miinchen; auflerdem
die diverse Inszenierung von Rassismus und Gewaltgeschichte im
National Civil Rights Museum in Memphis.

1881 ,RomArchive, das digitale Archiv der Sinti und Roma,
macht Kinste und Kulturen der Sinti und Roma sichtbar und
veranschaulicht ihren Beitrag zur europiischen Kulturgeschichte.
Durch von Roma und Sinti selbst erzdhlten Gegengeschichten
schafft RomArchive eine im Internet international zugingliche,
verlassliche Wissensquelle, die Stereotypen und Vorurteilen
mit Fakten begegnet; RomArchive, ,Projektgeschichte”. Siehe
exemplarisch fir den NS-Volkermord das Projekt ,Voices of the
Victims*“; Fings, ,,Voices of the Victims*.

1882 Vgl. Jost, Antiziganismus und Gedenkstdtten, 18.

1883 Ebd., sowie Siebeck, ,Rezension zu: Buchenwald®
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Auch die Bildungsarbeit an den Gedenkstitten ist
herausgefordert, viel stirker als bisher subjekt-
orientierte Ansitze zu wihlen: hinsichtlich der
Subjekte, die die Ausstellungen rezipieren und/
oder an den Bildungsveranstaltungen teilnehmen
und hinsichtlich der Ausstellungsmacher_innen
und Vermittler_innen, die hier titig sind.

Steffen Jost stellt in seiner von der Unabhdngigen
Kommission Antiziganismus beauftragen Expertise
~Antiziganismus und Gedenkstétten” auf Grund-
lage zweier Erhebungen (2015 und 2020'%%)
heraus, wie sich die Bildungsarbeit zur Ver-
folgung von Sinti und Roma und Antiziganismus
in Gedenkstitten gegenwartig darstellt. In den
angefragten Einrichtungen war das Thema durch-
gingig prasent. Neben Angeboten, die sich aus-
dricklich mit der NS-Verfolgung von Sinti_ze
und Rom_nja beschiftigen, findet das Thema

zum Beispiel mittels Biografien auch in andere
Angebote Eingang. Gegenwdrtiger Antiziganis-
mus/Rassismus gegen Sinti_ze und Rom_nja

wird nur in Ausnahmefillen in eigenstandigen
Angeboten behandelt. Deutlich stirker werden

in den befragten Einrichtungen die Kontinuita-
ten der ,,zweiten Verfolgung*“ tiber 1945 hinaus
thematisiert. EIf der 13 befragten Einrichtungen
stellen in ihren Angeboten Entschidigung,

1884 Auf Grundlage von Antworten aus folgenden Einrichtungen:
Stiftung Topografie des Terrors; Dokumentations- und
Kulturzentrum Deutscher Sinti und Roma, Heidelberg; Gedenkstitte
und Museum Sachsenhausen; Stiftung Denkmal fiir die ermordeten
Juden Europas; Geschichtsort Villa ten Hompel; KZ-Gedenkstitte
Flossenbiirg; Haus der Wannsee-Konferenz; Dokumentationsstétte
,Gelsenkirchen im Nationalsozialismus®; Arolsen Archives; Verband
deutscher Sinti und Roma, Landesverband Hessen; Max Mannheimer
Studienzentrum Dachau; NS-Dokumentationszentrum der Stadt
Koln; KZ-Gedenkstitte Neuengamme.

1885 Auf Grundlage von Rickmeldungen folgender
Einrichtungen: Stiftung Topografie des Terrors; Gedenkstitte
und Museum Sachsenhausen; Geschichtsort Villa ten Hompel;
KZ-Gedenkstitte Flossenbiirg; Haus der Wannsee Konferenz;
Dokumentationsstitte ,Gelsenkirchen im Nationalsozialismus®;
Arolsen Archives; Max Mannheimer Studienzentrum Dachau;
KZ-Gedenkstidtte Dachau; KZ-Gedenkstitte Neuengamme;
NS-Dokumentationszentrum Miinchen; Mahn- und Gedenkstitte
Ravensbriick; Stiftung niedersichsische Gedenkstitten/
Gedenkstiatten Bergen-Belsen und Wolfenbiittel; Haus der
Geschichte Baden Wiirttembergs - ,Hotel Silber”. Des Weiteren
wurden Webseiten und Publikationen der Stiftung Denkmal
far die ermordeten Juden Europas, der Gedenkstétte Deutscher
Widerstand, des NS-Dokumentationszentrum der Stadt Koln, der
KZ-Gedenkstitten Buchenwald und Mittelbau-Dora sowie der
Gedenkstitte Bonn ausgewertet.

Verfolgungskontinuititen in den Sicherheits-
behorden, Gedenkkultur, Biirgerrechtsbewegung
und anhaltende Diskriminierung der Uber-
lebenden dar.

»Das zeigt deutlich, dass die Nachkriegs-
geschichte aktuell als ein integraler Bestand-
teil der Bildungsarbeit verstanden wird, um
die Fortsetzung der Verfolgung zu beleuchten.
Fir Institutionen, die sich in der Regel mehr
als historische denn als politische Bildungsein-
richtungen verstehen, bietet sich hier eine gute
Moglichkeit, die Nach- und Auswirkungen des
Nationalsozialismus zu vermitteln und dabei
auch Themen wie Rassismus bzw. Antiziganis-
mus zu behandeln 1%

Zwar wird in fast allen Angeboten, die sich expli-
zit der Geschichte von Sinti_ze und Rom_nja
widmen, die Zeit nach 1945 behandelt; Formate,
die sich gezielt mit Antiziganismus/Rassismus
gegen Sinti_ze und Rom_nja beschiftigen, sind
jedoch die Ausnahme. Als positive Beispiele sind
hier die Arbeit der KZ-Gedenkstitte Neuen-
gamme, die ein bemerkenswertes Angebot fiir
eine berufsgruppenspezifische Bildung bereit-
stellt, und ein Programm der Stiftung nieder-
sdchsische Gedenkstdtten hervorzuheben.!®¥
Dort existiert seit Sommer 2015 das durch das
Bundesprogramm ,Demokratie leben!” geforderte
Modellprojekt ,,Kompetent gegen Antiziganis-
mus - in Geschichte und Gegenwart“ (KogA),
dessen Kern das elftdgige Bildungsprogramm
»~Kompetent gegen Diskriminierung von Sinti_ze
und Rom_nja“ bildet. Es richtet sich an beruf-
liche Multiplikator_innen aus den folgenden
Bereichen: soziale Arbeit, Jugendarbeit, schu-
lische und aufRerschulische Bildung, 6ffentli-
che Einrichtungen, Behoérden, Verwaltungen,
Polizei, Justiz und Justizvollzug, Presse, Medien

1886 Jost, Antiziganismus und Gedenkstdtten, 31 f.

1887 Das bedeutet, dass Bildungsarbeit zu Antiziganismus fast
ausschlieflich von Selbstorganisationen geleistet wird. Hier sind
neben dem Kultur- und Dokumentationszentrum in Heidelberg und
dem zugehorigen Bildungsforum gegen Antiziganismus in Berlin
noch Jugendorganisationen wie Amaro Drom oder selbststindige
Teamer_innen aktiv. Daneben scheint das ,Demokratie
Leben!“-Modellprojekt ,Antiziganismus erkennen, benennen,
entgegenwirken“ der Jugendbildungsstdtte Kaubstraf3e das einzige
weitere Angebot zu sein; Jugendbildungsstitte Kaubstrafle,
,Modellprojekt*
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sowie Offentlichkeitsarbeit und wurde zwischen
2016 und 2019 viermal mit insgesamt 80 Teil-
nehmenden umgesetzt. Die Seminarbau-

steine werden mittlerweile in einem Tandem,
bestehend aus je einem_einer Referent_in aus
der Community und einem_einer Vermittler_in
aus dem KogA-Team. KogA hat sich als regionales
Weiterbildungsangebot etabliert.!®

Wihrend im Dokumentations- und Kulturzentrum
Deutscher Sinti und Roma in Heidelberg seit 1997
entsprechende Fihrungen und Seminare zur Ver-
folgung und zum Vo6lkermord an den europaii-
schen Rom_nja und Sinti_ze genutzt werden kon-
nen, bestehen solche Angebote in den Gedenk-
statten und anderen Dokumentationszentren
erst seit 2011.1%%° Alle Einrichtungen, die explizite
Angebote zur Verfolgung von Sinti_ze und
Rom_nja und/oder Antiziganismus anbieten -
mit Ausnahme des Dokumentations- und Kultur-
zentrums in Heidelberg - beobachten eine man-
gelnde Nachfrage seitens der Adressierten. Die
Seminarangebote werden durchgingig weni-

ger als zehn Mal im Jahr gebucht. Angebote von
kiirzerer Dauer wie Rundginge werden besser
angenommen, insgesamt jedoch ebenfalls ver-
gleichsweise selten gebucht.’®° Die Buchung

der Programme erfolgt vorwiegend durch Leh-
rende. Sie sind als einflussreiche Vermittler innen
beim Bildungsmarketing der Gedenkstéitten fiir
Angebote zum Vélkermord an den Rom_nja und
Sinti_ze und zu Antiziganismus/Rassismus gegen
Sinti_ze und Rom_nja stirker und gezielter als
Zielgruppe anzusprechen und auf entsprechende
Programme aufmerksam zu machen. Gegen-
laufig zu der geringen Buchungsresonanz auf
bestehende Angebote legen die Erfahrungen

aus den Einrichtungen nahe, dass Jugendliche
hiufig eine hohe Bereitschaft zeigen, sich mit
dem Voélkermord an Sinti_ze und Rom_nja aus-

1888 Jost, Antiziganismus und Gedenkstdtten, 34.

1889 Max Mannheimer Studienzentrum; Topografie des Terrors;
Stiftung Denkmal fiir die ermordeten Juden Europas (Denkmal fiir
die im Nationalsozialismus ermordeten Sinti und Roma Europas)
bzw. 2014/2015: KZ-Gedenkstitte Flossenbiirg, KZ-Gedenkstitte
Neuengamme, NS-Dokumentationszentrum Koéln - EL-DE-Haus.
1890 Dies deckt sich auch mit den Erfahrungen des hessischen
Landesverbandes Deutscher Sinti und Roma, der die von ihm
entwickelten ,Medienboxen“ in grofer Zahl an Schulen in Hessen
verschickt hat, wo sie allerdings kaum zum Einsatz kommen; vgl.
Jost, Antiziganismus und Gedenkstdtten, 32.

einanderzusetzen. Zwar besteht aufgrund der
mangelnden Verankerung in den Lehrplinen
und Schulbiichern oft nur geringes oder gar kein
Vorwissen, gerade der Neuigkeitscharakter kann
sich jedoch giinstig auf die Motivation der Teil-
nehmenden auswirken, hier etwas zu erfahren.

Die Riickmeldungen zeigen, dass massive antizi-
ganistische Zwischenfille eher selten beobachtet
werden. Die Vermittler_innen - in der Regel
Gadje - werden von jugendlichen Teilnehmenden
allerdings mit der unbedarften Verwendung der
Bezeichnung Zigeuner'®' und allgemein ver-
breiteten Vorurteilsstrukturen konfrontiert. Als
problematischer werden AuRerungen von Lehr-
kriften wahrgenommen, bei denen antiziganisti-
sches Wissen offenbar sehr viel starker verfestigt
ist als bei den Lernenden. Es kann angenommen
werden, dass die geringe Zahl der Vorfille auch
mit dem gleichbleibend geringen Interesse an
den Angeboten zusammenhingt. Unter den
befragten Institutionen besteht Konsens, ent-
sprechende AufRerungen nicht stehenzulassen,
sondern sich im Dialog mit den Teilnehmenden
damit auseinanderzusetzen. Alle Einrichtungen
sehen sich im Ubrigen gut aufgestellt, mit der-
artigen Vorfillen umzugehen, und betrachten

die Thematisierung antiziganistischer Auferun-
gen ohnehin als Teil ihres Vermittlungsauftrags.
»In einigen Riickmeldungen wird allerdings auch
der Bedarf an weiteren Reflektionsmoglichkeiten
und inhaltlichen Weiterbildungen fiir die eige-
nen Vermittler*innen artikuliert“**? In diesem
Zusammenhang wird die hervorragende Anwend-
barkeit des ,Methodenhandbuchs zum Thema
Antiziganismus*“ deutlich.’®® Es ist das einzige
extern erarbeitete Material, das in mehreren
Gedenkstitten oder Dokumentationszentren
genutzt wird. Mit seiner praxisnahen Ausrichtung
trifft es augenscheinlich die Bedarfe der Bildungs-
vermittler_innen in hohem Maf3e.18%

1891 ,Schiiler haben gerade beim Sprechen tiber Sinti und Roma
grofe Schwierigkeiten, eine addquate Sprache zu finden®; ebd.
1892 Ebd, 33.

1893 Alte Feuerwache und Jugendbildungsstiatte Kaubstrafle,
Methodenhandbuch zum Thema Antiziganismus 2014 (online). Vgl.
Kap. 16.4 dieses Berichts.

1894 Mindestens drei Einrichtungen haben zudem bereits
Fortbildungen mit dem Team des Methodenhandbuchs fiir eigene
Vermittler_innen oder externe Multiplikator_innen durchgefiihrt,
vgl. Jost, Antiziganismus und Gedenkstdtten, 32.
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In der Zeit nach den fanf Jahren, die zwischen
der ersten und zweiten Erhebung von Steffen
Jost stehen, werden von jenen Einrichtungen, die
bereits Angebote bereitstellten, diese auch weiter-
hin durchgefiihrt. Nur in Ausnahmeféllen kamen
jedoch neue hinzu.’®® Deutlich wird, dass die Ver-
folgungsgeschichte von Rom_nja und Sinti_ze in
neueren Einrichtungen von Beginn an weitaus
stiarkere Berticksichtigung findet.

»50 bieten sowohl das NS-Dokumentations-
zentrum Miinchen als auch das Museum Hotel
Silber in Stuttgart seit ihrer Eréffnung 2015
bzw. 2018 Seminare zur Geschichte der Ver-
folgung von Sinti und Roma an. In beiden
Fillen wird die breiter gefasste Verfolgungs-
geschichte eng mit der Lokalgeschichte ver-
bunden. %%

Fazit

Der Riickblick auf die Arbeit von fiinf Jahren gibt
Hinweise auf die Schwierigkeiten, mit denen sich
Gedenkstitten und Dokumentationszentren
konfrontiert sehen, wenn sie Angebote zu Antizi-
ganismus/Rassismus gegen Sinti_ze und Rom_nja
in die eigene Arbeit aufnehmen wollen. Kurz-
zeitpddagogische Angebote sind, gerade fiir
Erwachsene, kaum zielfiihrend und stattdessen
»...] sind - bei aller Problematik in Bezug auf
Zeitkapazititen der jeweiligen Ziel- und Berufs-
gruppen - langzeitpidagogische Ansitze sinn-
voll, um das (berufsbedingte) Alltagsbewusstsein

1895 Als lohnender neuer Ansatz sind hier etwa zwei
animierte Kurzfilme zu nennen, Koproduktionen des Vereins
RomaTrial und der Stiftung Denkmal, die stark verdichtet - in
fiinf bzw. sechs Minuten - die Biografien der Uberlebenden des
Volkermords an den Sinti_ze und Rom_nja Zilli Schmidt und
Zoni Weisz erzdhlen. Beide sprechen ihre Geschichte selbst und
thematisieren tber die Verfolgungserfahrung hinaus auch die
Bedingungen ihres Weiterlebens und ihren Einsatz gegen den
gegenwartigen Antiziganismus. Die Illustratoren der Geschichten
sind Ktinstler aus den Communitys. Die Filme bieten Ansatzpunkte
antiziganismuskritischer Arbeit, sie sind online frei verfiigbar, eine
Einordnung fiir die Nutzung in entsprechenden Bildungsangeboten
steht bisher jedoch aus; Stiftung Denkmal fir die ermordeten Juden
Europas und RomaTrial, ,Die bringen nur die Verbrecher weg",
YouTube (2019), sowie Stiftung Denkmal fir die ermordeten Juden
Europas und RomaTrial, ,Memory Boxes*, YouTube (2019).

1896 Jost, Antiziganismus und Gedenkstdtten, 33.

und Handeln kritisch zu reflektieren®!®” Auch
die Uberlegungen fiir zukiinftige Angebote zei-
gen, dass Gedenkstitten und Dokumentations-
zentren grundlegend umdenken miissen, wenn
gegenwirtiger Antiziganismus/Rassismus gegen
Sinti_ze und Rom_nja stirker ins Zentrum der
Auseinandersetzung gertickt werden soll. Der
bisherige chronologische Zugang von KogA steht
in der Tradition historisch-politischer Bildung an
diesen Orten.

»INJach fast finf Jahren Erfahrung stellen
wir uns jedoch die grundlegende Frage,

ob die Vermittlung der historischen Ver-
brechen ,en bloc‘ nicht die Gefahr birgt, das
Unrecht im heutigen Rechtsstaat aus den
Augen zu verlieren. Um einer Abwehr zeit-
gendssischer Formen des Rassismus von vorn-
herein zu begegnen, kann es daher sinnvoll
sein, einen Ansatz zu wihlen, der von der
Gegenwart ausgeht, und durch gezielte und
punktuelle Bezugnahmen auf die Geschichte
die Gewordenheit und Prozesshaftigkeit

der Gegenwart und ihrer antiziganistischen
Machtverhiltnisse begreifbar macht*!#%

Zusammenfassend lassen sich drei Verbesserungs-
erfordernisse benennen: Erstens die Steigerung
der Resonanz seitens der Lehrenden, die es in

der Regel sind, die die Entscheidung fiir die Teil-
nahme an einem bestimmten Angebot treffen.
Die mangelnde Nachfrage kénnte unter anderem
mit unzureichender Information iiber bestehende
Angebote zusammenhéingen. Zweitens die Wahr-
nehmung von Fortbildungsangeboten seitens

der in den Gedenkstitten fir die Materialienent-
wicklung oder die Durchfiihrung verantwort-
lichen Professionellen, um sie fiir eine antiziga-
nismuskritische Bildungsarbeit zu sensibilisieren.
Drittens der Ausbau von Kooperationen mit
Selbstorganisationen der Rom_nja und Sinti_ze.

Positiv ist festzuhalten, dass inzwischen eine
gewisse Selbstverstindlichkeit bei der Integration
der Verfolgungs- und Genozidgeschichte von
Sinti_ze und Rom_nja in Ausstellungen oder Ver-
anstaltungsprogramme eingesetzt hat, nachdem

1897 Grafe-Ulke et al,, ,Fiinf Jahre Projekt KogA“
1898 Ebd.
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eine signifikante Darstellung dieser Geschichte
erst in den 1990er Jahren erfolgte.

»Dass die Bildungsarbeit dabei erst weitere
15 Jahre spéter begann, auf das Thema auf-
merksam zu werden, ist nicht verwunderlich,
deckt sich diese Verzdgerung doch mit der
generell spiaten Anerkennung von gedenk-
stittenpddagogischer Arbeit, die an vielen
Orten erst in den 2000er-Jahren institutiona-
lisiert wurde.“18%

Es ist jedoch festzuhalten, dass es in erheb-
lichem Maf2e die Interventionen von Sinti_ze und
Rom_nja selbst waren, die diese Entwicklungen
angeschoben haben. Viele der an den Gedenk-
stitten titigen Professionellen kamen im Zuge
dieser Interventionen erstmals in Kontakt

mit Sinti_ze und Rom_nja und nahmen - im
besten Fall - deren Antiziganismuserfahrun-
gen wahr. Der fortdauernde Einsatz von Selbst-
organisationen und einzelnen Akteur_innen bis
in die Gegenwart ist in der Arbeit der Gedenk-
stiatten stirker zu honorieren und sollte gleich-
zeitig Anstof? fiir eine selbstkritische Betrachtung
eigener Gewichtungen in Forschung und Ver-
mittlung sein, denn diese Zusammenarbeit ist
weiterhin stark ausbaufihig. ,,Die Etablierung
einer Beteiligung bei zentralen Gedenkfeiern
oder in Gremien wie Stiftungsriten ist zwar
gelungen, doch dariiber hinaus finden noch zu
wenige gemeinsame Projekte statt 1% Sinti_ze
und Rom_nja sollten jenseits der Mitarbeit als
externe Honorarkrifte auch im Rahmen reguli-
rer Beschiftigungsverhiltnisse vermehrt Zugang
zu den Gedenkstitten erhalten. Erst aus solchen
gesicherten Positionen heraus konnten sie auch
nachhaltig an der dortigen Arbeit partizipieren.
Die Gedenkstitten sind aufgerufen, eigene, auf
den Ort zugeschnittene Angebote antiziganis-
muskritischer Arbeit zu entwickeln. Die in den
Bildungsabteilungen der Gedenkstitten titigen
Professionellen wie auch die in der schulischen
Bildung Tatigen verfiigen zum allergrofiten Teil
nicht selbst {iber Rassismuserfahrungen und
konnen diese Arbeit deshalb nicht ohne Weite-
res leisten. Daher ist es unerlasslich, mit Akteur

1899 Jost, Antiziganismus und Gedenkstdtten, 36.
1900 Ebd.

innen aus den Selbstorganisationen der Sinti_ze
und Rom_nja zusammenzuarbeiten, die solche
Konzepte in ihrer Arbeit erprobt haben und
bereits seit Jahren anwenden.

16.4. Exemplarische Analyse
ausgewahlter Materialien
antiziganismuskritischer
Bildungsarbeit

Fiir eine ,institutionelle Etablierung der Pada-
gogik gegen den Antiziganismus“** ist es erfor-
derlich, Materialien in Kooperation mit Selbst-
organisationen zu entwickeln und nicht von einer
»Bildungshoheit der Mehrheitsgesellschaft“1°®
auszugehen. Dafiir bietet der Kriterienkatalog!®®
~fur Analyse und Erstellung didaktischen Mate-
rials zu Rassismus gegen Rom*nja“** eine gute
Grundlage.

Die Wichtigkeit der Kooperation wird auch fiir die
Einstellungsforschung betont:

»Die gesellschaftliche Wirkungsmacht von
Rassismus, Antiziganismus und Mehrfach-
diskriminierung lasst sich nicht mindern,
wenn Nicht-Betroffene weiterhin unter sich
uber andere forschen und das Bild ,iber sie
auch durch diese Forschung tiberhaupt erst
erschaffen %%

Ahnliches lsst sich fiir die Bildungsarbeit sagen,
bei der es leicht zu einem ,,Sprechen tiber Andere”
kommen kann, wenn nicht explizit darauf
geachtet wird, dieses Sprechen durch die Perspek-
tiven derer, tiber die gesprochen wird, zu unter-
brechen.

1901 Luttmer, ,Wie die Schule den Antiziganismus ins Stolpern
bringen kann®, 323.

1902 Ebd, 322.

1903 Vgl. Barz, Gut gemeint.

1904 Vgl. Barz, ,Bildung zweiter Klasse®, 43.

1905 Nolden und Supik, Analyse der Forschungsbefunde zu
antiziganistischen Einstellungen, 42.
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Die Materialien antiziganismuskritischer
Bildungsarbeit unterscheiden sich hinsicht-

lich ihres Verstindnisses von Antiziganismus/
Rassismus gegen Sinti_ze und Rom_nja, das

im Gebrauch der Begriffe erkennbar wird. Alle
nehmen in unterschiedlicher Ausfithrung eine
historische Einordnung vor und gehen auf aktu-
elle Strukturen und Phinomene der antiziganis-
tischen Diskriminierung ein. Fiir die Vermittlung
dieser Informationen werden methodische Bau-
steine vorgestellt. Ausgewdhlt sind im Folgenden
besonders selbstreflexiv angelegte Materialien.

Beispiel 1:

Methodenhandbuch: Alte Feuerwache e.V.

und Jugendbildungsstitte Kaubstrafe,

Hg. Methodenhandbuch zum Thema Anti-
ziganismus fiir die schulische und aufSer-
schulische Bildungsarbeit. Miinster:

Unrast, 2014. Zugegriffen am 27. Juli 2020.
http://methodenhandbuch-antiziganismus.de/
Start.

Begriffsgebrauch

Die Verfasser_innen'*® des Bildungsmaterials
arbeiten mit dem Begriff Antiziganismus, prob-
lematisieren diesen jedoch gleichzeitig. Bereits
im Vorwort von Hamze Bytyci wird angemerkt,
dass der Begriff , Zigeunerfeindlichkeit aus dem
Blickwinkel der Mehrheitsgesellschaft” formu-
liert ist,®” dass man ihn aber auch nicht ein-
fach weglassen konne. Die Einleitung macht auf
die lange Geschichte der antiziganistischen Dis-
kriminierung aufmerksam und benennt Gewalt-
taten gegen Rom_nja und Sinti_ze bis 2011 in
Deutschland.

1906 Kerem Atasever, Elisa Schmidt, Markus End, Patricia Pientka,
Roland Wylezol.
1907 Bytyci, ,Vorwort*, 10.

Historische Einordnung

Ein einfiihrender Text von Patricia Pientka zur
,Geschichte der Sinti und Roma im deutsch-
sprachigen Raum*” skizziert die Einwanderung
nach Westeuropa seit dem 15. Jahrhundert.*%
Dabei wird neben den Ausgrenzungsphianomenen
und Vertreibungen auch auf Formen eines fried-
lichen Zusammenlebens hingewiesen. Im Kon-
text des Deutschen Kaiserreichs wird auf die
rassistischen Elemente in der Gesetzgebung
aufmerksam gemacht, die in den 1920er Jah-

ren in Sondergesetzen wiederzufinden sind, ins-
besondere in Bayern. Dem Porajmos, der den
nationalsozialistischen Vélkermord an Rom_nja
und Sinti_ze bezeichnet, ist ein ausfithrlicherer
Abschnitt gewidmet, der die Stationen der
Radikalisierung von der Erfassung, Deportation
und Ermordung beschreibt. Sehr wichtig ist die
darauffolgende Beschreibung der Nachkriegs-
zeit, die in schulischen Materialien hiufig fehlt.
Hier wird die Kontinuitét der antiziganistischen
Praktiken, insbesondere in kriminalpolizeilichen
Mafinahmen deutlich. Beschrieben wird auch,
wie sich Selbstorganisationen gegen diese Konti-
nuititen gewehrt haben und was sie durchsetzen
konnten.

Strukturen und Phinomene der antiziganisti-
schen Diskriminierung

Eine Uberblicksdarstellung zur ,antiziganisti-
schen Vorurteilsstruktur” von Markus End geht
auf Ebenen und Inhalte des Antiziganismus ein
und beschreibt dessen Rahmenbedingungen
und Sinnstrukturen.’®® Die Kontrastierung einer
jeweils homogenen Wir- und Fremdgruppe, die
daraus abgeleitete Zuschreibung von Eigen-
schaften und die Bewertung derselben wird als
Grundmechanismus beschrieben, ebenso die
Effekte der Ausgrenzungspraktiken, die Stereo-
type zu bestétigen scheinen. Erldutert wird

die Bedeutung projektiver Bilder als ,Wahr-
nehmungsstruktur“!*® Das Ebenen-Modell wird

1908 Pientka, Einfithrung*®
1909 End,,Die Wirkungsweise®, 28.
1910 Ebd,31.
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vorgestellt, das zwischen sozialen Interaktionen
und Praktiken, historischen und politischen
Rahmenbedingungen, Vorurteilen und Stereo-
typen, der Sinnstruktur des Antiziganismus
sowie den zugrunde liegenden sozialen Normen
unterscheidet. Danach werden drei zentrale
Inhalte des Antiziganismus vorgestellt, wobei die
Zuschreibung einer ,Nicht-Identitat“ als ,,zen-
traler Sinngehalt“!°!! gekennzeichnet wird, von
dem sich die feste nationale Identitdt der domi-
nanten Wir-Gruppe abhebt. Daneben werden die
Zuschreibungen einer Lebensform auf Kosten
anderer und das damit eng verbundene Stereotyp
der ,Sorg- und Disziplinlosigkeit“ als Inhalte des
Antiziganismus beschrieben.'*!?

Mit den auf Geschichte und Systematik des
Antiziganismus bezogenen Texten liegt den
Anwendenden des Methodenhandbuchs gut
lesbares Grundlagenmaterial vor.

Die Methoden und ihre Anwendung

Das methodische Konzept zeichnet sich durch
Alltagsnihe und flexible Anwendungsmoglich-
keiten aus und verzichtet auf Lernziele und
Leistungserwartungen. Die Methoden sind
sowohl fir Projekttage im schulischen Rahmen
wie flir Seminare in der auflerschulischen Jugend-
arbeit anwendbar. In der Einleitung zur Vor-
stellung der einzelnen Methoden, die den Haupt-
teil des Handbuchs ausmachen, wird deutlich,
dass die Verfasser_innen von einer Heterogeni-
tit der Teilnehmenden ausgehen und sowohl
auf die Perspektiven derer eingehen, die antizi-
ganistischen Rassismus selbst erleben, wie auch
mit Teilnehmenden rechnen, die diesen ausiiben
oder strukturell daran beteiligt sind, was auf die
Mehrheit der Teilnehmenden zutreffen diirfte.
Die Ubungen erméglichen einen persénlichen
Zugang und zeichnen sich durch die Anregung
zur Selbstreflexion aus. Sie zielen auf die Ver-
mittlung von Kenntnissen wichtiger Begriff-
lichkeiten der Antiziganismuskritik wie Dis-
kriminierung, Stigmatisierung, Rassismus und

1911 Ebd, 33.
1912 Ebd, 34.

von historischen Einordnungen. Sie regen all-
tagsnah und auf den jeweils eigenen sozialen und
lokalen Kontext bezogene Reflexionen an.

Die Ubungen gliedern sich wie folgt: 1) the-
matischer Einstieg, 2) Wissen und historischer
Hintergrund, 3) Sensibilisierung, 4) Dekonstruk-
tion. AuRerdem werden Ubungen zur Seminar-
auswertung, zum Kennenlernen, zur Gruppen-
einteilung und fiir Warming-ups angeboten.
Die Ubungen eignen sich fiir die Jugendarbeit
wie fiir Fortbildungskontexte und bieten gute
Anregungen zur Wissens- und Bewusstseins-
bildung wie zur Selbstreflexion.

Beispiel 2:

Praxishandbuch: Eva Adam, Anita Burchardt
und Anna Friedrich, Hg. ,,Dikhen amen! Seht
uns!“ Praxishandbuch zum Empowerment und
zur Sensibilisierung fiir Rassismus aus der Sicht
junger Rom*nja und Sinti*ze. Berlin: Amaro
Drom eV, 2019. Zugegriffen am 27. Februar 2021.
https://amarodrom.de/sites/default/files/files/
dikhenamen_handbuch_WEB-min.pdf.

Konzept und Begriffsgebrauch

Das von Mitgliedern der Selbstorganisation
»~Amaro Drom“ - jungen Rom_nja und Sinti_ze -
verfasste Praxishandbuch wendet sich an Jugend-
liche und Jugendbildungsarbeiter_innen aller
Zugehorigkeiten. Es vereinigt Hintergrundwissen
zu Geschichte und Gegenwart von Rom_nja

und Sinti_ze und Methoden far die politische
Bildungsarbeit, die einerseits das Empower-
ment junger Rom_nja und Sinti_ze stirken und
andererseits zur rassismuskritischen Sensibili-
sierung der Mehrheitsgesellschaft beitragen sol-
len. Die Sichtweisen junger Rom_nja und Sinti_ze
und das Sichtbarmachen ihrer Erfahrungen und
Perspektiven machen das Profil des Praxishand-
buchs aus. Neben der Aufklarung tiber die Wir-
kungen von antiziganistischem Rassismus geht
es um die ,,Forderung des Selbstbewusstseins und
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das Erkennen der Stirken der Communities*%!®
Zugrunde liegt den einfihrenden Texten und
Methodenbeschreibungen das Verstidndnis eines
»spezifischen Rassismus gegen Rom_nja und
Sinti_zze als gesellschaftliches Unterdriickungs-
verhiltnis.“** Verwendet wird daneben auch
der Begriff ,Antiziganismus®, der die ,Denk- und
Handlungsweisen der Dominanzgesellschaft in
den Mittelpunkt riickt**® sowie ,Gadje-Rassis-
mus*“ Im Glossar am Ende des Praxishandbuchs
werden alle komplexen Begriffe noch einmal
erklart. Die Ausfiihrungen in den erlauternden
Texten und zu den Methoden sind oft inter-
sektional angelegt, das heifit, es werden rassis-
tische und sexistische Unterscheidungsmuster
beachtet, wobei es den Verfasser_innen wichtig
ist, geschlechtliche und sexuelle Vielfalt zum Aus-
druck kommen zu lassen und so auf vielfiltige
Zugehorigkeiten und Erfahrungen aufmerk-
sam zu machen. Das gesamte Material ist sehr
ansprechend gestaltet, mit vielen Fotos von den
Beteiligten, die zugleich den Anspruch des Titels
einlosen, gesehen zu werden und sich zeigen zu
kénnen.

Historische Einordnung

Ein einfiihrender Text geht auf die Geschichte
der Rom_nja in Europa ein und beschreibt Aus-
grenzungs- und Verfolgungspraktiken zu ver-
schiedenen Zeiten in verschiedenen Landern.
Als ,,schmerzhafteste und todlichste Episode

fr Rom*nja“ wird der Genozid im Kontext des
Nationalsozialismus eingeordnet und der Weg
dorthin beschrieben.'*'® Vor diesem Hintergrund
wird die aktuelle Situation charakterisiert, wobei
in allen Abschnitten iber widerstindiges Handeln
der Rom_nja selbst informiert wird.

1913 Adam, Burchardt und Friedrich, ,Dikhen amen! Seht uns!“
Praxishandbuch, 37.

1914 Ebd, 43.

1915 Ebd.,, 50.

1916 Fernandez, ,Die Geschichte der Rom*nja“ 59.

Strukturen und Phinomene der antiziganisti-
schen Diskriminierung

Darauf liegt der Schwerpunkt des Praxishand-
buchs. Facetten von strukturellem Rassismus und
dessen Auswirkungen im Alltag werden erliutert.
Dabei kommt sehr gut zum Ausdruck, wie schwie-
rig und riskant es fiir Rom_nja und Sinti_ze
immer noch ist, sich als Zugehorige zu dieser
Gruppe sichtbar zu machen. Dieses Sichtbarsein
weniger riskant und einfach normal werden zu
lassen, ist ein Ziel der Verfasser_innen. Dokumen-
tiert wird das eindrucksvoll mit den Portréts der
Projektbeteiligten, die darin tiber ihre persénliche
Geschichte und ihr Engagement erzihlen und
sehr lebendige Einblicke in erlebten Alltagsrassis-
mus und die Auswirkungen von Verfolgung und
Genozid tiber Generationen hinweg geben.

Die Methoden und ihre Anwendung

Die vorgestellten Methoden stehen in enger
Beziehung zu den von den Verfasser_innen selbst
beschriebenen Erfahrungen. Sie zielen auf Sen-
sibilisierung und Empowerment und regen dazu
an, sich mit Strukturen und Auswirkungen von
Rassismus gegen Rom_nja und Sinti_ze intensiv
auseinanderzusetzen und dessen Vielschichtig-
keit zu erkennen. Erlautert werden jeweils das
Ziel der Methode, der gesellschaftliche Hinter-
grund der darin angesprochenen Problematik, der
Ablauf beim Einsatz der Methode sowie mogliche
Varianten und Hiirden, die sich ergeben kénnten
und die eine besondere Vorbereitung oder Quali-
fikation der Teamer_innen erfordern. Einige der
Methoden sind mit,,Opre Rom*nja“ gekenn-
zeichnet und ,,sind besonders wirksam, wenn
Rom*nja und Sinti*ze deutlich als Teilnehmende
einer Gruppe iiberwiegen®,®” beispielsweise beim
~Planspiel Asyl“ oder bei ,,Deutschland sucht den
Rom*nja-Star” und ,,Utopie Romanistan® Die
beiden letztgenannten zeigen den Empower-
ment-Ansatz der Methoden, kombiniert mit einer
Portion Humor und Selbstironie.

1917 Adam, Burchardt und Friedrich, ,Dikhen amen! Seht uns!“
Praxishandbuch, 20.
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Beispiel 3:

Georg-Eckert-Institut, Hg. ,Antiziganismus.
Rassistischen Klischees von Sinti und Roma
begegnen. Unterrichtsmodul fiir die Sekundar-
stufen I + II* zwischentdéne. Materialien fiir Vielfalt
im Klassenzimmer. Georg-Eckert-Institut. 2019.
Zugegriffen am 21. Dezember 2020. http:/www.
zwischentoene.info/themen/unterrichtseinheit/
praesentation/ue/antiziganismus.html.

Das Unterrichtsmaterial ist fiir die Klassenstufen
10-12 in den Féachern Politische Bildung und
Ethik am Gymnasium konzipiert.

Konzept und Begriffsgebrauch

Die Einleitung fithrt den Begriff Antiziganis-

mus als ,nicht unumstritten” ein und stellt ihn
als Fachbegriff vor, der ,den Rassismus gegen-
Uiber Sinti, Roma“ und anderen als Zigetner stig-
matisierten Gruppen beschreibt. In einer Fuf3-
note wird auf die Zigetnrer-Bezeichnung und ihre
Geschichte verwiesen. Der Begriff des Rassismus
wird nicht genauer eingefiihrt. In den einzel-

nen Beschreibungen wird immer wieder die
Bezeichnung ,Vorurteil“ verwendet.

Im Mittelpunkt steht die kritische Auseinander-
setzung mit medialen Darstellungsformen
anhand ausgewéhlter Beispiele, wobei der ,Fall
Maria“ das zentrale Element bildet, an dem die
aktuellen Wirkungen von Antiziganismus ver-
deutlicht werden. Die Zielsetzungen sind deutlich
auf ,Medienkompetenz“ ausgerichtet. Die Arbeit
mit Zeitungsartikeln, Facebook-Posts und Videos
soll eine kritische Auseinandersetzung anregen.
Erginzt wird dies um ein Rollenspiel.

Die Titelgrafik mit einer Geige, an der ein Stiick
Stacheldraht hiangt, ist mehr als fragwtiirdig und
reaktiviert vorhandene Klischeevorstellungen. Die
Bildebene verfehlt hier komplett das aufklirende
Ziel.

Historische Einordnung

In der Sachinformation wird auf die lange
Geschichte antiziganistischer Stereotype in
Europa hingewiesen, deren Gewaltdimension
und deren Kontinuititen bis in die Gegenwart.
Die Bedeutung der Vorstellung einer homogenen
Gruppe, die duflerlich erkennbar sei, wird an dem
»Fall Maria“ aufgezeigt, an dem der Prozess der
Essenzialisierung als wesentliches Element eines
Rassismus gegen Sinti_ze und Rom_nja heraus-
gearbeitet werden soll. ,,Der ,Fall Maria‘ steht
exemplarisch fir diese fortbestehenden Wahr-
nehmungsmuster. Die stereotype Unterstellung,
dass Zigeuner Kinder stehlen wiirden, ist Jahr-
hunderte alt und hat dennoch bis in die Gegen-
wart nichts von ihrer Gefdhrlichkeit verloren. !

Die Methoden und ihre Anwendung

Hervorzuheben ist, dass zum , Fall Maria“ die
Reaktionen des Zentralrats Deutscher Sinti und
Roma dokumentiert werden, beispielsweise durch
einen Videobeitrag tiber eine Pressekonferenz.
Dadurch wird die Kritik aus dem Kontext einer
Selbstorganisation in den Blickpunkt gertickt.
Erweitert wird die fallbezogene Auseinander-
setzung durch Materialien zu Falschmeldungen
wie Berichte zu einem angeblichen ,Kinderraub®,
was die Vorurteilsstruktur des , Falles Maria“ in
einen grofleren Zusammenhang stellt. Neben
weiterfiihrenden Materialien werden Ablaufplane
fiir vier mogliche Unterrichtsstunden angeboten.
Fir die Schiiler_innen gibt es in den Unterrichts-
abldufen viele Gelegenheiten, sich eigenstindig
mit der Berichterstattung und mit den kriti-
schen Reaktionen darauf auseinanderzusetzen.
Elemente diskriminierender Medienbericht-
erstattung werden vorgestellt, sodass Lehrkrifte
und Schiiler_innen ein Schema vorfinden, das die
Beurteilung der Materialien erleichtert. Am Vor-
urteil der Kindesentfiihrung sollen grundlegende
Elemente andauernder Denkmuster und ihrer
Wirkungen verdeutlicht werden. Vertiefend kon-
nen mit erginzenden Materialien Rassifizierungs-
sowie Ein- und Ausschlussprozesse analysiert und

1918 Georg-Eckert-Institut, ,Antiziganismus®, 4.
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in der Klasse diskutiert werden. An dem exempla-
rischen Fall soll deutlich werden, dass historisch
im kulturellen Gedédchtnis verankerte Stigmatisie-
rungen in der Mitte der Gesellschaft vorhanden
sind und auch von seridsen Medien bedient wer-
den. Die Arbeitsblitter mit Arbeitsauftrigen ent-
halten Hinweise zu weiterfiihrenden Materialien
sowie weitere Fallbeschreibungen antiziganisti-
scher Diskriminierungen aus Deutschland und
Europa.

Die Fokussierung eines konkreten Fallbeispiels
und dessen Einordnung in einen grofleren
Zusammenhang der Geschichte und Gegenwart
des Antiziganismus macht die Besonderheit die-
ses Unterrichtsmaterials aus. Die Aktualitit von
Antiziganismus wird daran sehr deutlich. Von den
Lehrkréften ist eine intensive Auseinandersetzung
gefordert. Es kann nicht davon ausgegangen
werden, dass diese die notige Sensibilitéit bereits
mitbringen. Doch ermdglichen die Materialien,
diese zu entwickeln.

Beispiel 4:

Handreichung: Hajdi Barz. Mimans Geschichte.
Handreichung zum Thema Gadjé-Rassismus.
Piadagogisches Begleitmaterial zu vier Video-
Modulen aus dem Dokumentarfilm ,With Wings
and Roots" Berlin: Initiative Wings & Roots, 2016.
Zugegriffen am 10. Mérz 2021. https://withwing-
sandroots.org/media/Mimans_Geschichte_Hand-
reichung_Download.pdf.

Die Handreichung enthélt padagogisches Mate-
rial, das begleitend zu vier Videomodulen aus
dem Dokumentarfilm ,With Wings and Roots*
funktioniert. Die Videos portritieren den Sozial-
arbeiter Miman, einen deutschen Rom, der in
Berlin mit gefliichteten Rom_nja-Familien arbei-
tet. Sie liefert Hintergrundinformationen fiir
Bildungsarbeiter_innen, bietet Diskussionsfragen
zu den Videos an und stellt vertiefende Ubungen
bereit.

Das umfangreiche Material ist in vier themati-
sche Kapitel aufgeteilt: ,Staatsbiirgerschaft und
Zugehorigkeit, ,Romani Realititen in Deutsch-
land und Zuschreibungen®, ,Geschichte und
Kontinuititen der Diskriminierung” und ,,Sicht-
barkeit und Unsichtbarkeit® Bereits an die-

ser inhaltlichen Struktur lésst sich das hohe
Reflexionsniveau der Handreichung ablesen. Das
Material richtet sich an Jugendliche ab 14 Jahren
und hat die Person Miman zum Ausgangs-
punkt, an dem sich sowohl Diskriminierungs-
erfahrungen wie auch die Auseinandersetzung
mit ihnen und die Vermittlung an die Dominanz-
gesellschaft zeigen lassen. Erfahrungen und
Wirkungen von Rassismus wie auch deren kriti-
sche Bearbeitung durch einen davon Betroffenen
selbst machen die Besonderheit dieses Materials
aus und machen es sehr gut zugénglich fiir
Jugendliche und junge Erwachsene.

Konzept und Begriffsgebrauch

Wie der Titel des Materials schon zeigt, wird hier
mit dem Begriff des ,,Gadjé-Rassismus“ (Gadjé =
Nicht-Rom_nja/Sinti_ze) gearbeitet, womit der
strukturelle und interpersonelle Rassismus gegen-
iber Rom_nja und Sinti_ze seitens der Mehrheits-
gesellschaft gemeint ist.

Der Begriff wird folgendermafien eingefiihrt:

»Wir verwenden den Begriff Gadjé-Rassismus,
wie ihn Elsa Fernandez (2014) benutzt, um
anders als im Begriff Antiziganismus, mit dem
eine imaginierte Gruppe diskriminiert wird,
die Tater*innen zu beschreiben und nicht die
Opfer dieser Ausformung des Rassismus. Gadjé
sind auf Romanes die Nicht-Rom*nja, wel-
che strukturell in der Position sind, rassistisch
gegen Rom*nja und Sinti*zza zu sein.“***

Ziel der Handreichung ist es, fiir die Geschichte
und aktuelle Situation von Rom_nja und Sinti_ze
in Deutschland zu sensibilisieren und zur kri-
tischen Reflexion eigener rassistischer Denk-

1919 Barz, Mimans Geschichte, 5. Zum Begriff Gadjé-Rassimus vgl.
Fernandez, ,Kontinuititen der Auslassungen®
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muster anzuregen. Ausgangspunkt ist die persén-
liche Geschichte von Miman Jasarovski aus dem
Dokumentarfilm ,With Wings and Roots“ von
Christina Antonakos-Wallace.

Als Familienhelfer arbeitet Miman in Berlin mit
jugendlichen Rom_nja aus Gefliichtetenfamilien,
die Schwierigkeiten in der Schule und in ihrem
Alltag haben. Der Film erzihlt die Geschichte
von Miman, der sich als einziger in seiner Familie
offentlich als Rom bekennt.

~Aus Angst vor Diskriminierung hat er seine
Identitit jahrelang verleugnet, auch zu Beginn
seiner Schulzeit. Mittlerweile glaubt er, dass
mehr Rom*nja und Sinti*zza sich ,outen’ soll-
ten, um die weitverbreitete Missrepriasentation
von Rom*nja in der deutschen Offentlichkeit
zu verdndern.19%0

Durch diese biografische Konstellation werden
die im Material aufgegriffenen Themenfelder der
Zugehorigkeit, der Diskriminierungserfahrungen
und der (Un-)Sichtbarkeit angesprochen.

Zu jedem der vier genannten Themenfelder/
Module gibt es begleitende Materialien und Ver-
tiefungsmoglichkeiten. Die einzelnen Kapitel
konnen auch als abgeschlossene Themenfelder
bearbeitet werden.

Historische Einordnungen

Jedes der Kapitel enthilt historische Einord-
nungen der jeweiligen Thematik. Es wird sowohl
Uber die weit zurtickreichende Geschichte rassis-
tischer Stereotype gegen Sinti_ze und Rom_nja
informiert als auch tiber die Verfolgung und den
Genozid im 20. Jahrhundert.

1920 Barz, Mimans Geschichte, 6.

Die Methoden und ihre Anwendung

Methodisch ist das gesamte Arbeitsmaterial
rassismuskritisch und subjektorientiert angelegt.
Die Teilnehmenden werden immer wieder zur
Selbstreflexion aufgefordert. Interessant sind hier
auch die Anregungen fiir ,.eine andere Welt", die
auf konkrete Moglichkeiten der Verdnderung auf-
merksam machen und damit auch verdeutlichen,
dass der Status quo nicht zwangslaufig ist und
nicht unumkehrbar weiterbestehen muss.

Das erste Themenfeld der Staatsbiirgerschaft
und Zugehorigkeit gibt Einblicke in komplizierte
Einbiirgerungsverfahren, die viele durchleben
miissen, und macht die existenzielle Dimension
des Rechtes auf Staatsbiirgerschaft deutlich. Es
bietet viele methodische Anregungen, sich mit
Aufenthaltsbestimmungen und (Un-)Zugehorig-
keitserfahrungen auseinanderzusetzen. Es bietet
grundlegende Informationen tiber Rechte und
Voraussetzungen der Einbiirgerung. Das zweite
Themenfeld beschiftigt sich mit verschiedenen
romani Realititen, wie etwa denen von ,Gast-
arbeiter_innen® oder gefltichteten Familien, und
speziell mit der rassistischen Fremdbezeichnung
und verschiedenen Formen der Diskriminierung.
Unterschiede zwischen verschiedenen Rom_nja
und Sinti_ze werden angesprochen und deren
intersektionale Verkniipfungen mit anderen
Differenzmarkierungen vermittelt. Die Fall-
beispiele sind nah an der Lebenswelt von Jugend-
lichen. Zudem werden Lehrkrifte explizit dazu
aufgefordert, rassistisches Sprechen und Handeln
in der Schule nicht zu dulden und es kritisch zu
thematisieren.

Das dritte Themenfeld hat die Geschichte der
Rom_nja und Sinti_ze in Europa zum Gegen-
stand, insbesondere die Verfolgungsgeschichte
und den Genozid im Kontext des Holocaust. Auf
einer Zeitachse wird die lange Vorgeschichte des
Genozids aufgezeigt, wobei die anhaltende Wir-
kung rassistischer Praktiken des Fremdmachens
und der Stereotypisierung deutlich wird. Aus-
fiihrliche Informationen werden {iber den
Genozid im Nationalsozialismus gegeben, der hier
durchgingig als ,Porajmos“ (auch ,Pharajmos®)
bezeichnet wird. Ein Materialordner zu Phino-
menen aktueller Verfolgung in Europa beschliefit
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dieses Kapitel, bevor verschiedene Selbstorgani-
sationen vorgestellt werden.

Um Sichtbarkeit und Unsichtbarkeit geht es im
vierten Teil der Handreichung. Das Spannungs-
feld zwischen der historisch begriindeten Angst,
als Rom_nja und Sinti_ze sichtbar zu werden, und
dem Wunsch, sichtbar zu sein und diesen Teil

der eigenen Identitit nicht verleugnen und ver-
decken zu miissen, wird alltagsnah vermittelt
und an Mimans Erfahrungen gut deutlich. Fiir
beide Strategien - sich sichtbar oder unsichtbar
zu machen - gibt es Griinde. Die Stirke des vor-
liegenden Materials liegt gerade darin, hier keine
eindeutige Position einzunehmen, sondern unter-
schiedliche Situationen anzubieten, die unter-
schiedliche Strategien erfordern. An die vier Kapi-
tel schliefit sich ein Glossar von Assimilation bis

Zigetner an.

16.5. Handlungsempfehlungen -
AuRerschulische Bildung

Antiziganismuskritische Bildungsarbeit

Die Unabhdngige Kommission Antiziganismus
empfiehlt...

- die dauerhaft angelegte finanzielle
Forderung freier Bildungstriger_innen.
Die Materialerstellung, Programm-
entwicklung und Durchfiihrung von
Angeboten zu antiziganismuskritischer
Bildung durch freie Bildungstrager_
innen ist durch die Linder und Kom-
munen dauerhaft finanziell zu fordern,
um eine Intensivierung und héhere
Nachhaltigkeit antiziganismuskriti-
scher Bildungsarbeit zu erreichen. In der
Tragerlandschaft der auflerschulischen
historisch-politischen Bildung sind
Selbstorganisationen der Sinti_ze und
Rom_nja verstarkt zu berticksichtigen.

- die Erweiterung der Angebote, die
verstirkte Qualifizierung von Multi-
plikator_innen und den Ausbau der
Personalressourcen. Angebote zu Anti-
ziganismus/Rassismus gegen Sinti_ze
und Rom_nja sind in der aufier-
schulischen politischen Bildung ebenso
wie innerhalb der Erwachsenenbildung
zu intensivieren. Dazu sind die Personal-
ressourcen bei den Anbietern histo-
risch-politischer Bildung in aufler-
schulischen Feldern auszubauen. Um
dies zu erreichen, ist die Qualifizierung
von Multiplikator_innen fiir die Jugend-
und Erwachsenenbildung durch Fort-
bildungen in antiziganismuskritischer
Vermittlungsarbeit zu stirken.
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Bildungsarbeit in Gedenkstitten und
Dokumentationszentren

Die Unabhdngige Kommission Antiziganismus
empfiehlt...

.

die vermehrte Entwicklung und Durch-
fithrung von Angeboten der Gedenk-
statten, die explizit gegenwirtigen
Antiziganismus/Rassismus gegen
Sinti_ze und Rom_nja bearbeiten. Dies
ist etwa mittels der Auseinandersetzung
mit der Geschichte der Gedenkstitten
als Orten des Protests von Sinti_ze und
Rom_nja moglich.

die deutlich verstarkte Mitwirkung
von Selbstorganisationen der Sinti_ze
und Rom_nja und einzelnen Akteur_
innen. Mit ihrer langjdhrigen Praxis-
erfahrung im Bereich antiziganis-
muskritischer Bildungsarbeit sind die
Selbstorganisationen an Konzeption
und Durchfithrung entsprechender
Angebote in den Gedenkstitten und
Dokumentationszentren mafgeblich zu
beteiligen.

den vermehrten Zugang von Sinti_ze
und Rom_nja zur Mitarbeit in
Gedenkstitten. Im Rahmen reguli-
rer Beschiftigungsverhéltnisse sind
eine nachhaltige Partizipation an der
dortigen Arbeit sowie die Reprasen-
tation der Perspektiven von Personen
mit Antiziganismuserfahrungen in der
Vermittlungsarbeit der Gedenkstitten
sicherzustellen.

den Ausbau und die Intensivierung des
Erfahrungsaustauschs der Gedenkstat-
tenpadagog_innen. Hier ist ein Schwer-
punkt auf antiziganismuskritischer
Bildungsarbeit in den Einrichtungen zu
legen.

die Teilnahme der Gedenkstittenpa-
dagog_innen und Vermittler_innen
an Fortbildungsangeboten im Bereich
antiziganismuskritischer Bildungs-
arbeit. Dabei ist darauf zu achten, dass
Fortbildungsangebote genutzt werden,
die laingerfristig angelegt sind.

eine Verbesserung des Bildungs-
marketings seitens der Gedenkstétten
und Dokumentationszentren. Angebote
zu Verfolgung und zum Genozid an den
europaischen Sinti_ze und Rom_nja
sowie zu aktuellem Antiziganismus sind
intensiver und adressat_innengerechter
zu bewerben, um die Reichweiten
bestehender Angebote zu verbessern.

die Veroffentlichung einer Hand-
reichung zu den Bild- und Quellen-
bestinden der ,,Rassenhygienischen
Forschungsstelle“ Es besteht ein
hoher Bedarf einer quellenkritischen
Zusammenfassung des (foto-)histo-
rischen Forschungsstands fiir Aus-
stellungsmacher_innen, Autor_innen
und Vermittler_innen. Ergdnzend
sind Handlungsempfehlungen und
Methoden zum Umgang mit den foto-
grafischen Quellen anzubieten.

die Einrichtung eines Forder-
programms fiir Forschungs-, Begeg-
nungs-, und Vermittlungsprojekte.
Hierbei sind die Kooperation von
Gedenkstitten und Dokumentations-
zentren mit Selbstorganisationen der
Sinti_ze und Rom_nja sowie ein selbst-
reflexiver Umgang mit Antiziganismus
zur Forderbedingung zu machen.



